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EDUCAR E UM ATO DE AMOR!

Paulo Freire é conhecido como o educador amoroso. A amorosidade é
uma das marcas de sua pedagogia. Esta coletanea que temos em maos agora tem
inspiracdo nesta matriz... mas pelo seu viés politico-pedagogico e nio pelo viés
sentimental. Quero dizer que o amor de Freire nio ¢ s6 um sentimento pelo ou-
tro, € um Compromisso com o outro.

Na sua obra Educacio como Pratica da Liberdade (1983, p. 96) Freire
manifesta: “A educaco € um ato de amor, por isso, um ato de coragem.” Vejamos
que o amor aqui nesta circunstancia esta intimamente ligado a coragem. Algo
incomum para um sentimento platdnico, nao é... por qué? Porque a educagio ¢ a
manifestagao do ato. O amor é o principio do processo pedagogico. Numa soci-
edade marcada pela educacio “agressiva”, conservadora, centralizada na figura
do professor e na estrutura da escola tradicional, educar com amor, ¢ um ato de
coragem, de ousadia, porque ousa subverter esta estrutura.

Assumir esta postura amorosa, segundo Freire, ¢ assumir a luta ao lado
dos oprimidos/as. Na Pedagogia do Oprimido (1987, p. 32) podemos ler que esta
luta “... sera um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na vio-
lencia dos opressores...”. Notamos aqui que a educacao libertadora ¢ oposicio a
opressio, € resisténcia a0 modelo bancario. E proposta nova para um mundo
novo. E esta proposta ¢ balizada sobre o amor.

Como base desta nova educacio, da qual compartilhamos, temos outro
elemento caracteristico na pedagogia freiriana: o dialogo. O proprio Paulo Freire
(1987, p. 79) afirma que o dialogo também tem sua matriz no amor: “Nao ha di-
alogo, porém, se nao ha um profundo amor ao mundo ¢ aos homens. Nio € pos-
sivel a pronincia do mundo, que € ato de criacio e recriagio, se ndo ha amor que
o infunda.” Vemos ai o amor sendo o fundamento do dialogo, outra marca da
pedagogia critica sistematizada por Freire.

O amor educa. O amor dialogar. O amor luta. Trés caracteristicas muito
relevantes para nos educadores e educadoras que temos nos dedicado a pensar
a educacdo critica. Amar, portanto, no sentido freiriano da palavra ¢ comprome-
ter-se com a transformacgao da sociedade através de nossas intervencoes peda-
gogicas e assumir a causa dos oprimidos no campo da educacao. Este livro ma-
nifesta esta perspectiva pedagogica. Esta obra contribui para que muitas vozes
se ergam nesta caminhada de fazer educacao com amor.
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E desafiador para nos, educadores e educadoras, nos revelar nestes tem-
pos estranhos que vivemos onde o conservadorismo ganhou espagos que ja ti-
nham sido irrigados pelas ideias democraticas. Portanto, se torna atual a afirma-
¢do de Freire que, além de um ato de amor, educar ¢ um ato de coragem. Pois,
educar com amor & ser resisténcia. E ser testemunho de uma nova forma de ser
educador e educadora. E rejeitar a opressao e suas manifestacdes na escola e ou-
tros espacos educativos.

Que possamos nos manter unidos e unidas nesta luta permanente pela
educacio amorosa e critica. Que nossas palavras e reflexdes presentes neste livro
sejam cada vez mais verdades e realidades concretas no mundo novo que esta-
mos ajudando a construir. Que possamos nos sentir apoiados e apoiadas uns nos
outros e umas nas outras através desta obra coletiva que construimos juntos.

Espero que nosso livro inspire outros educadores e outras educadoras
a seguir firme seu caminho e seu quefazer pedagogico. Que nosso livro seja luz
para veredas escurecidas pelos opressores que teimam em fazer do mundo um
lugar de poucos, de privilegiados, de usurpadores do que é e pode ser coletivo.
Que possamos ser dentncia e antncio de um novo jeito de educar, de um novo
jeito de viver coletivamente. Que este livro seja transformacio.

Com meu amor a todos e todas que publicam conosco.

Ivanio Dickmann

Editor Chefe e Organizador.
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AOS EDUCADORES QUE AMAM,

Paulo Gabriel Franco dos Santos’
Rosylane Doris de Vasconcelos”

Aguerridos educadores e aguerridas educadoras, nos dirigimos a voces,
de uma paragem na inspiragdo freireana, com o proposito de encabecarmos um
dialogo, que também € um pleito: a revelia de toda sorte de inconveniéncia que,
porventura, possa acometer N0ssos COrpos e espiritos, conservemos o exercicio
amoroso na docéncia em tempos aridos; mantenhamos viva a f€ na humanidade
e a esperanca na vocacdo humana pelo Ser Mais! Com isso, ndo estamos reque-
rendo da docéncia poderes sobre-humanos ou uma atuacao dramatargica que
simule uma afetuosidade na rasura das relacdes imediatas e postergue angustias,
sonhos, frustracdes e desejos que sio nossos, como humanos. Ao contrario, o que
queremos apresentar para o dialogo é justamente como pormos em marcha um
projeto humanizado e humanizador que nos recupere a todos e todas de volta ao
protagonismo da marcha do projeto historico, concreto e cultural de humaniza-
¢@o. Ou, também, o que aprendemos com a amorosidade na docéncia.

Amor é uma palavra que povoa nosso imaginario desde tempos imemo-
riais. Nos parece quase impossivel resistir a relacio direta da ideia de amor com
afetos, relacionamentos, historias de amor, romance, tudo muito acucarado e i-
dealizado ao gosto dos romanticos, dos artistas e dos produtores de entreteni-
mento para a afetividade.

Gabriel Garcia Marquez nos convidou ao longo e intrépido amor nos
tempos do colera, Shakespeare cobriu 0 amor de um véu de docura, entrega ve-
neravel e tragédia, Chico Buarque nos cantou tantos amores que jamais viveria-
mos todos eles em suas formas e idas e vindas; Jane Austen, Victor Hugo, José
de Alencar, Machado de Assis, até Danielle Steel, os tantos livros com titulos de
nomes de mulheres, as revistas de moda, de comportamento e de culinaria, e tan-
tas outras producdes imprimiram aromas, formas, sensacdes e padroes de amor
e amorosidade.

Nio se pode falar em educacio, sem amor. Esse ¢ 0 amor freiriano, que
intenciona-se ser radical, nio uma entrega inconsequente, irrestrita e devota ao
ser amado. Justamente por amar a humanidade, por desejarmos um caminhar

I Professor da Faculdade UnB Planaltina, Universidade de Brasilia

2 Professora da Faculdade UnB Planaltina, Universidade de Brasilia
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civilizatorio livre de sistemas opressores, € que amamos as pessoas, porque sio
elas que constituem a humanidade, a expressa e nela se constitui.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire apresenta como fundamento do dia-
logo a fé na humanidade, a humildade e o amor; clama por um amor como ato de
coragem, de capacidade criadora, enredo de vida, compromisso com a luta que li-
berta. Contrario ao amor, encontra-se o sadismo, o enredo de morte, a falsa gene-
rosidade, o dialogo verticalizado que deflagra e acirra as condicoes opressoras.

Paulo Freire, quando esteve a sombra “daquela mangueira”, nos ensina
que amar € ter esperanga. Um ser esperancoso cumpre a exigéncia ontologica dos
seres humanos. Mas, a2 medida que mulheres e homens se tornaram seres de rela-
¢des com o mundo e com 0s outros, sua natureza historica se acha condicionada a
possibilidade de concretizar-se, ou nao. Neste livro A sombra de uma mangueirda, no
qual a frondosa e especifica arvore € palco de seu proprio processo de aprendiza-
gem de leitura e escrita, em sua infancia, Freire diz ainda que sem um vislumbre
de amanha, ¢ impossivel a esperanca. E que o passado nio gera esperanca, a nio
ser quando se recordam momentos de rebeldia, de ousadia, de luta.

E por falar em esperanca, em Pedagogia da Esperanga, Freire nos convence
de que sem amor, absolutamente nao ha reencontro. Nao ha esperanca. Nao ha
sonho pela humanizacio, cuja concretizagao ¢ sempre processo, um devir, pas-
sando pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdmica, politica, so-
cial, ideologica, que nos estao condenando a desumanizacio. O sonho ¢ assim uma
exigéncia ou uma condicio a instituir-se permanente na historia que fazemos e
que nos faz e re-faz na dialética caleidoscopica da formacao humana, nos fazeres
e no se fazer gente e mundo, mundo-gente. Portanto, educadores amorosos, te-
nham esperanca. Muita esperanca na transformacao e na humanidade.

Eisso nos faz refletir que néo € possivel pensar em transformar o mundo
sem sonho, sem utopia ou sem projeto. As puras ilusdes sio os sonhos falsos de
quem, ndo importa que pleno ou plena de boas intencoes, faz a proposta de qui-
meras que nao se realizam. A transformacio do mundo necessita tanto do sonho,
quanto a indispensavel autenticidade deste depende da lealdade de quem sonha
as condi¢oes historicas, materiais, aos niveis de desenvolvimento tecnologico,
cientifico do contexto do sonhador. Sua realizacio implica muita luta. Uma fe-
roz luta. E o que nos diz a Pedagogia da Indignacao.

E se enquanto falarmos em sonho, esperanca, possamos também falar
em ousadia?

E preciso sermos ousados para amar ao proximo, apesar do proximo,
apesar daquilo que é matéria propria de uma humanidade forjada na contradigao
que acessa NOssos preconceitos, nossas fragilidades, nossas insegurangas e nos-
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sos medos. Nem por isso acreditamos em um amor irrestrito e a prova de qual-
quer estado das coisas. Nio é possivel, se amorosos a humanidade, amarmos a
barbarie, a opressio, a regressdo da sociedade a formas irracionais, a miséria, o
preconceito, a discriminagio, a violéncia. O amor nos faz levantar a voz com bra-
vura contra essas formas regressivas que se internam na marcha civilizatoria tao
fina e sofisticadamente que ganha a qualidade de natural.

O que ganhamos sendo amorosos? Primeiro, ainda que o espirito da época
e alogica em que estamos imersos nos leve a considerar sempre uma relacao econd-
mica de beneficios e lucros, entendemos que quando falamos de amorosidade, nao
caminhamos pelo campo da logica, do imediato, do calculavel, do mensuravel em
pesos e medidas. Segundo que, a partir da inspiracio do poeta Mario de Andrade,
amar € um verbo intransitivo. Isso, bem sabemos, significa que, para se conjugar o
verbo amar na pratica, ndo € necessario um complernento. Por si s6 0 amor se ex-
plica. Se pudéssemos falar de ganhos em uma outra dimensao, arriscariamos dizer
que o que se ganha com a amorosidade ¢ a propria amorosidade. Pela pratica do
amor ser recursiva e dialética, o que ganhamos exercitando-a é a construcdo amo-
rosa e coletiva do mundo, pavimentando a marcha civilizatoria de auto-cuidado,
zelo pelo proximo, compromisso em identificar e combater as formas opressoras,
que sdo regressivas, sem que essa amorosidade seja entendida de forma piegas.

O educador amoroso bem sabe que ensinar exige querer bem aos edu-
candos, em uma pedagogia da autonomia, na qual ndo ha dicotomia entre serie-
dade docente e afetividade. A boniteza do ato de ensinar esta em amar o proprio
processo educativo e as gentes em seu inacabamento, em seu permanente pro-
cesso de busca e suas contradi¢oes. Sem medo de expressar a boniteza do amor
pedagogico, compreendendo o seu sentido revolucionario, seu movimento
transformador, sem se dobrar aos julgamentos daqueles que se dizem também
educadores, mas que, paradoxalmente, carregam em sua pratica o olhar repres-
sor, meritocratico, punitivo, indelicado e desafetuoso.

Professores e professoras, nossos pares, o imperativo da amorosidade
na docéncia € justamente porque as contradicoes da sociedade preenchem nos-
sas salas aulas na mesma toada em que, muitas vezes, elas sdo superlotadas de
alunos. Talvez voceés estejam se perguntando, ou talvez seja essa uma davida
nossa projetada: Como sermos amorosos e gerarmos amorosidade em um con-
texto onde nossos estudantes, nio raramente, se constituem no desamor dos la-
¢os humanos, da escassez, da marginalizacao?

Desamor, nesse caso, nao ¢ uma fatalidade derivada da falta de empatia
de alguém, mas um projeto de sociedade. Nao conhecer o amor nio significa a
falta desse sentimento, mas a sua perversio. Nesse caso, € justo requerermos dos
nossos alunos e nossas alunas, a todo custo e por decreto, o desenvolvimento de
uma amorosidade consigo e com o outro? Sem delongas, a resposta é nao. Amor

15
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em Freire ndo ¢ exigido, diz respeito ao compromisso com o outro, a abertura ao
dialogo, mesmo que truncado pelas misérias passadas que afetaram a pronuncia
da palavra propria. A amorosidade é a configuragio do espaco educativo em um
lugar seguro em que se pode odiar, ter raiva, falar dos sonhos interrompidos e
que isso serd escutado com amor, respeito a constituicdo histoérica do outro, ge-
rando possibilidades de dialogos desveladores e formas de compreensio e acio
sobre 0 mundo. Trata-se da escuta sensivel e qualificada. E a escuta que ensina,
que aprende, que avalia amorosamente, que constroi o novo, que sente. Exigir o
desenvolvimento forcoso de uma amorosidade é o mesmo que dizer que o amor
¢ individual, fruto unicamente da vontade, e nio é constituido dialeticamente na
marcha historica da humanidade, com contradicoes, idas e vindas.

E muito mais facil amar quando o mundo sempre se apresentou para
vocé de forma afavel, receptiva, acolhedora; assim como ¢ facil amar as seme-
lhangas, as afinidades, as convergéncias, a anuéncia, a aprovacdo. O grande de-
safio ¢ alguém se comprometer com a humanidade quando, para este, seus re-
presentantes sempre se portaram de forma agressiva, violenta e opressora,
quando as placas de indesejado, de suspeito, de muitos “ndos” costumam estar
em riste e indicando que os lugares por direito de existéncia agora sao nio-luga-
res. O amor, aqui, se cumpre como um tratado de autocuidado, de inconformi-
dade com a injustica, de negac¢éo da naturalidade e permanéncia do estado das
coisas, de compromisso com transformagao.

Vivemos em tempos de desamor. E ¢ justamente nesse cendrio que urge a
necessidade de amar, como uma recusa a naturalidade do estabelecido, uma nio
participacdo, uma ansia por transformacio. Nos tempos de desamor néo ha empa-
tia, respeito pela vida, constrangimento com as contradicdes, a violéncia, a miséria
e adiscriminagao. Ao contrario, o desamor as pressupoe. Essa insensibilidade com
a coisa humana atravessa a esfera do ser individual e povoa a cultura, as organiza-
¢oes sociais, a politica. Certamente que concordamos com Achille Mbembe que
entdo se instaura uma necropolitica como forma de dominacéo. Dai que é amoroso
nos ocuparmos com transformacoes das estruturas concretas e da cultura, das for-
mas como lidamos com as pessoas e com as coisas, do cuidado com as subjetivida-
des e com o mundo objetivo. O que implica revermos padrdes, troncos epistemo-
logicos que nos sustentam, as formas e os contetidos escolares presentes nas nos-
sas praticas e a nos mesmos, buscar praticas pedagogicas dialogicas, especial-
mente as avaliativas e de acolhimento, direcionar essa capacidade de amar para
nos e nos empoderarmos, recuperar a autoria do nosso fazer, amar cada ato criador
que desenvolvemos, acolher os as angustias e frustracoes e, amorosamente e dia-
logicamente, elaborarmos caminhos de transformacao.
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O educador amoroso pode vir a ser aquele que, além de tudo isso, ainda
respeita a curiosidade de quem aprende. Ah... a curiosidade, este luzeiro que ilu-
mina o caminho do saber e que, desde tio cedo, a escola da conta de apagar. Quem
de nos ja nao viu aquela crianga que, debutante na escola, chega nos primeiros dias
com os olhos brilhando, inteiramente movida por uma respeitavel curiosidade ci-
entifica, que perde forcas assim que experimenta as primeiras violéncias pedago-
gicas vividas coletivamente ou individualmente nos espagos escolares?

Mas... todos esses ensinamentos e aprendizagens estdo em um eterno
construir e reconstruir. Essa ¢ a vida. O que podemos nos, educadores que a-
mam? Sofrer, sorrir, chorar, refletir, sentir, dizer, fazer, ouvir, enfim... amar!!!

Na dialética do exercicio de amar a humanidade e amar os que nio a-
mam, ¢ fundamental amar o amor. O amor € atencio, ¢ sim a escuta dedicada, é
viver o didlogo, mas também ¢é o conflito e 0 aprender com ele. E aceitar o inaca-
bamento. O educador que se vé inacabado, pratica consigo mesmo um ato de
amor, por desprender sua mente e alma para o constante aprender significacio
total e imprescindivel do ato de educar. O amor, assim como o desamor, mani-
festa-se também pedagogicamente de diversas formas e cores. O inacabamento
humano é fundamento da dialética do ato educacional ao educar, aprendemos,
ao aprender, educamos, sempre com a consciéncia de que esse movimento € in-
cabado. Felizes dos que partem da consciéncia do inacabamento para amar. Sem
pressa. Sem amarras. Amar a si e aos outros como ato libertador.

A nos educadores amorosos, cabe amar a docéncia e também a quem ela
se dedica em sua dimensao filosofica, historica e politica. Cabe ainda, amar a
Ciéncia e sua construcao historica, sem com isso perder a rigorosidade metodica
da critica atenta. Cabe amar o presente como forma de construir um futuro a-
moroso. Enfim, € preciso amar o amor como forma de ensinar e mobilizar essa
possibilidade na praxis.

E preciso amar também o outro que caminha na direcdo contréria. E
preciso compreender o amor de quem ama de forma prepotente, o que ¢ desafio.
E preciso, enfim, amar como se nao houvesse amanha. Ou, como diria Chico Bu-
arque, amar daquela vez como se fosse a tltima... ou... enquanto pudermos can-
tar, enquanto pudermos sorrir, enquanto pudermos seguir, a gente vai levando,
ainda que em um pais da delicadeza perdida. Mas amar nio tem fronteiras.

Amar ¢ ainda compreender a Historia como possibilidade e ndo como
determinismo. E mais do compreender, lutar para que o hoje se transforme em
um amanha melhor do que ja sonhamos. Esse ¢ o desejo e o compromisso. Ur-
gente e necessario.

Amar nio € tarefa f4cil, sabemos. Quando alcancamos esse revés talvez
entendemos o que Secos e Molhados quiseram dizer com “simples e suave coisa,
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suave coisa nenhuma, que em mim amadurece” para versar uma cango intitu-
lada “Amor”.

O desafio esta posto: mais que amar em tempos aridos, sustentar a a-
morosidade nesses mesmos tempos.
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ORELHINHA DE COELHO - QUANDO A IMAGINACAO E
A CRIATIVIDADE VAO ALEM E SAO PARTE
DIFERENCIAL NA EDUCACAO
ATRAVES DA LUDICIDADE

Sebastiana Maria de Morais'

Um inicio para as coisas

Como professora compreendo profundamente a importancia da educa-
¢do e suas implicacoes na vida dos individuos desde os primeiros anos de vida, a
socializacdo e até as etapas mais complexas de trabalho e criacdo. As escolhas
educacionais feitas pela familia, nem sempre dentro das expectativas ou do de-
sejavel, mas sim das condicoes possiveis no momento, sio determinantes para
sinalizar caminhos possiveis para a pessoa no campo social.

Com essa concepe¢io em mente, quando tive meu primeiro filho me pus a
procurar uma escola para ele, mas uma escola que comungasse de meus valores e
de minhas concepgoes de educagao, uma escola que tivesse em seu projeto as con-
cepcdes mais avangadas de educacio ao mesmo tempo em que percebiam a impor-
tancia do acolhimento e do afeto no processo educativo. Uma escola freiriana.

Por grande sorte eu morava em Recife e consegui vaga na escola criada
e fundada pelo proprio Paulo Freire. Que sorte a minha. Sendo professora eunio
poderia querer escola melhor. La, meu filho iria ndo apenas aprender coisas,
numa perspectiva utilitaria e conteudista, mas iria se desenvolver como pessoa,
entender o seu lugar no mundo, ler o mundo e compreender que seria capaz de
modifica lo.

Essa escola era a sintese de toda obra de Paulo Freire e o seu legado,
preservado e aplicado com rigor conceitual mas também com olhos na atuali-
dade, a partir das concepcoes e praticas educativas que eram libertadoras e le-
vavam o aluno a entender que, mais corrigir a escrita da palavra remodela-los,
de criar e recriar possibilidades de interacao desde a ciéncia até a sua rotina. O
legado de Paulo Freire e da educadora Raquel Correia de Crasto, se manifestam

! Professora, consultora em educacio, 20 anos de dedicacido a educagio, Mestre em Gestio do De-
senvolvimento e Formacdo de Pessoas pela Universidade de Pernambuco. E-mail anamo-
rais30@gmail.com
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até hoje numa escola criativa, critica e onde o aluno ocupa um lugar central, pro-
tagonista que € de sua propria educacio. http://www.institutocapibaribe.com.
br/instituto/nossa-historia

Um pouco do pensamento de Paulo Freire € contra a visao de rapidez
na educacio, e favoravel ao desenvolvimento da crianca em seu tempo, em sua
integralidade, favorecendo muito mais os aspectos qualitativos da educacio em
detrimento dos quantitativos, da celeridade, da educacio tipica conservadora,
fundada em mecanismos e logicas quase bancarias. O contrario disso, na escola
do meu filho era a criatividade, a descoberta, o movimento, a arte, a formulacio
do conhecimento.

Assim, como mae e professora eu nio poderia estar mais segura de ter
escolhido a escola certa, cujo lema era “AMAR PARA COMPREENDER, COM-
PREENDER PARA EDUCAR”. O amor aqui ndo ¢ nem de longe o amor roman-
tico nem idealizado, mas o amor que se traduz na postura, no cuidado, o amor
que € comportamento, que ¢ o espaco de ouvir e dialogar, o amor para com a
crianca em formagio e sua familia, mas também o amor que questiona para com-
preender e ampliar.

Assim, em 2013, eu estava feliz e meu filho ainda mais naquela escola, ja
a alguns anos e na fase de aprender a fazer coisas simples e autdnomas, de acordo
com sua idade. Nessa fase uma crianca com 6 anos ja deve dar conta de fazer
coisas de modo independente tanto na escola, quanto em casa, digo, tomar ba-
nho, se arrumar para escola, organizar a mochila e entre outras coisas, amarrar
seus cadarcos.

Nio sio coisas simples efetivamente, mas essas atividades dio conta de
desenvolver a crianca em outros aspectos, desde a visio de corpo e unidade como
pessoa, mas também de certas normas sociais e de convivio, assim como se co-
nhecer e fortalecer sua autonomia e capacidades.

Essa abordagem merece algumas consideracoes nao so do aspecto do de-
senvolvimento, mas também do educacional e as evolucoes nesse campo encon-
tram ressondncia na mais recente normativa educacional para essa fase da educa-
¢do basica, a BNCCEI - Base Nacional Curricular Comum da Educacao Infantil.

Nesse sentido, tem a ver com a concepgio de crianca como sujeito ativo,
as interacoes com pessoas e objetos, os direitos de aprendizagem e os campos de
conhecimento. Logo, por mais que os pais ou a familia ndo percebam a impor-
tancia determinadora da educacio infantil nessa fase de desenvolvimento, ela ¢,
por si, uma fase intensa e onde se adensam muitos conceitos e auto afirmativas
que vio interferir nas dinamicas relacionais da crianca ao longo de sua vida.

A educagio infantil ¢ um amplo territorio de descobertas para a crianca
e cumpre um papel importantissimo ao estimular e propor experiéncias de a-
prendizagem para as criangas pequenas, criando ali nesse momento o terreno
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propicio ao interesse permanente pela criatividade, pela descoberta, a ciéncia e
a pesquisa e o interesse cientifico. Todos encontram o melhor campo na educa-
cdo infantil, é onde as sementes se lancam para um terreno fértil e largo.

Um meio-o sentido real de ensinar-aprender

Entdo eu, professora, dediquei-me um tempo a “ensinar” meu filho a a-
marrar os cadarcos, e fiz isso com base na minha experiéncia, na minha formacéo
e nas ideias que eu tinha sobre como ensinar criancas, especialmente as ideias e
valores que eu tinha sobre o que e como ensinar aos meus filhos.

Esse esforco se traduzia na pratica com o uso de exemplos, onde eu
mesma amarrava os meus cadarcos e mostrava a técnica, pacientemente expli-
cava por que manter os sapatos bem amarrados, filminhos no YouTube, videos e
musiquinhas para que ele criasse a ordem certa da agao/atividade e a fim de exe-
cuta-la bem.

Mas meus esforcos como mae e professora nao iam nada bem, os meses se
passavam e ele ndo aprendia a amarrar bem os cadarcos e era um habito diario, ao
busca-lo na escola, ele vir correndo com ambos os sapatos desamarrados. E algo
comum na educac¢do de modo geral observar o nivel de aprendizagem, redobrar
esforgos para a compreensao e utilizacdo dos conhecimentos e, quando essa ob-
servac¢do nio encontra as aprendizagens se consolidando, é possivel um certo sen-
timento de frustragao tanto por parte do professor quando da parte da crianca.

Esse processo do ponto de vista educativo freiriano se da em alguns ca-
sos através de sinteses da palavra, o didlogo e a capacidade da crianca de enten-
der a codificagio e decodificacdo na pratica.

Entdo eu tentava ensinar meu filho com base na palavra e na acio, e
nesse contexto de dialogo recorria a palavras como: cadarco, sapato, seguranca,
cuidado e os verbos mais referentes como amarrar, dar laco e outras palavras que
na minha cabeca de professora eram as mais adequadas.

Entretanto, também uma forma de ver a educacio libertadora mesmo
nas coisas mais simples, amarrar os cadargos era uma pratica que a crianca ten-
tava aprender através da visualizacio, mas ela precisava encontrar referéncias
em sua vida cotidiana, em seu processo dirio e fazer essa ponte, ponte essa que
eu, com essas palavras, ndo conseguia completar ja que os meses se passaram e
os cadarcos continuavam desamarrados.

O que faz uma professora numa situacao assim? Recorre a outras técni-
cas ¢ oferece maltiplas e diferenciadas oportunidades de ensino e praticagem.
Foi o que eu aprendi na graduagdo. Logo, comprei pequenas tabuas de madeira
fina que imitavam os ilhoses por onde ele deveria passar os cadargos, imitando
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0 sapato, um jogo de papeldo com o desafio que se completava concluindo a ta-
refa de dar o laco, e de novo, palavras, musicas, treino e brincadeiras. Mas ele
ndo aprendeu.

O fato era que para meu filho, aquelas palavras nao faziam sentido, nao
havia dialogicidade ali, posto que s6 acontecia a agdo, sem a reflexdo. Minhas
palavras, que deveriam completar/complementar o processo de aprendizagem
dele, ndo o alcancaram e por mais que as repetisse, elas ndo ecoavam, pois nao
eram de sua realidade, nem de seu imaginario.

Esse ¢ um fundamento importante da educacio que busca em Paulo
Freire os seus pilares: eco, ressonancia, sentido e realidade como base para o a-
prendizado.

Ali, naquela acio de ensinar que eu empreendia, nao havia dialogo posto
que eu usava palavras que nao faziam sentido para meu filho. O didlogo s6 existe
quando é um caminho compartilhado, quando é uma problematizacio e se ex-
pressa em palavras para resolver os problemas, tanto os da crianga, quanto os
dos adultos no mundo real.

Como na filosofia de Paulo Freire o didlogo é uma exigéncia existencial,
eu me frustrava e sofria, pois nao conseguia estabelecer esse dialogo para o a-
prendizado de meu filho. Era um sofrimento quase académico e eu buscava e
pesquisava outras técnicas para tentar mais uma vez. Falhava. Mas era um falhar
que me motivava pois eu acreditava nele e nas capacidades dele de resolver seus
pequenos problemas da infancia, assim como ele o faria na vida adulta, resol-
vendo os problemas pelo dialogo, a problematizacio e a solucéo critica.

Um fim o aprendizado pela ludicidade

Foi nesse momento que a escola fez a diferenca, e para mim foi uma licao
imensa que compartilho aqui, pois ja dizia o mestre - professor ¢ aquele que de
repente, aprende.

Como disse, todos os dias ele vinha correndo pelo patio na hora de ir
embora com os cadarcos desamarrados e aquela visdo era uma constata¢io para
mim. Eu tinha que tentar de outras maneiras. Mas naquele momento eu estava
imersa na opgao por palavras erradas, que ndo comunicavam o sentido que ele
precisava captar para completar a acdo, agao-reflexao.

A relacdo de meus filhos com essa escola sempre foi uma relacdo peda-
gogica de afeto e confianca, de felicidade na construcao e formulacao do conhe-
cimento a partir das experiéncias sensoriais, do movimento e da criagio, da arte,
da indagacao e do pensamento critico, ¢ essa era a proposta até para as criancas
pequenas, que na educacao infantil, se depararam com um mundo a descobrir.
Nao podia ser diferente numa escola fundada pelo proprio Paulo Freire.
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O contexto, o desafio, a curiosidade, eram propostas educativas lanca-
das com um cuidado imenso de permitir que a crianga refletisse e formulasse
suas questoes com base em suas vivéncias, o que era a base dialogica que tanto
se busca ainda hoje. Essa interagao com um objeto trivial, um sapato, era desafi-
adora para ele, e ele precisava de um guia nesse aprendizado, um guia que con-
seguisse completar a ponte do pensar. Essa ponte precisava das palavras certas,
as que eu ndo tinha.

A quebra do dialogo ali era que eu estava usando palavras e temas que
ndo eram proprios do mundo dele, da imaginacio, a palavra e o contetado tinha
de ser parte do mundo infantil e do imaginario da crianca, do meu filho.

Foi ai que a escola entrou magnificamente, trazendo as palavras corre-
tas, completando a ponte com as palavras que faltavam, realizando o dialogo
com afeto e criatividade, através de uma abordagem bonita e cheia de signifi-
cado. E foi esse aprendizado que me mobilizou de volta para a obra de Paulo
Freire e o mais importante, esse foi o dialogo capaz de mobilizar meu filho para
a agao-reflexao critica, para o entendimento do desafio e para a solugio.

Num certo dia ele vinha correndo pelo patio na hora de ir para casa e de
imediato notei que os cadarcos estavam amarrados. Era um susto, uma surpresa
que ele tivesse finalmente aprendido. Mas como? Teria finalmente se comple-
tado o processo mental de formulacao e solucio que ja durava meses? Teria ele
por acaso se lembrado das “instrugdes” que eu dava? Ou alguém simplesmente
tinha gentilmente amarrado os cadargos para ele?

Nio, naquela escola ele era instado a resolver seus problemas de cri-
anca, era estimulado a desenvolver cada vez mais sua autonomia e suas experi-
éncias criando para isso solucoes reais e criativas, inventando e avaliando se de
fato a solucdo encontrada era boa o suficiente. Entdo, nao, ninguém teria amar-
rado para ele senio ele proprio.

Mal ele entrou no carro eu ja estava muito curiosa perguntando sobre
como ele tinha finalmente conseguido amarrar os cadarcos. Eu disse: ento filho,
notei que seus cadargos estdo amarrados. Que bom hein?!

E ele, ali, com muita simplicidade e a sinceridade tipica de uma crianga,
me relatou com firmeza:

Entio, sabe a professora Rafael™? ele me ensinou a dar o laco.

Nio preciso dizer que, naquele momento, como mae e professora eu fi-
quei estatica, de um lado feliz por ele ter desenvolvido aquela habilidade de um
modo que permitia a ele cada vez mais formular a sua autonomia. De outro sur-
presa que ele, num dia apenas, tivesse completado a ponte em seu pensamento e

.
Nomes ficticios foram usados para preservar a identidade dos depoentes.
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realizado, solucionado um problema que o afligia e também a mim, de uma forma
tdo efetiva e surpreendentemente rapida. Ele completou:

Assim, 0: vocé pega essa pontinha aqui (transcrevo literalmente como
ele me “ensinava” a dar o lago agora com as palavras que faziam sentido para ele
a0 mesmo tempo em que ele dava o lago no sapato com a finalidade de me expli-
car como fazer) e leva ela la para cima ai desce e faz uma orelhinha de coelho,
depois pega a outra pontinha e leva 14 para cima também e faz outra orelhinha
de coelho assim. Ai vocé “pega” e cruza as duas orelhinhas assim num abraco,
uma passa por baixo da outra e pronto, faz um laco!

Eu estava pasma, surpresa e igualmente deslumbrada com aquela expli-
cagdo tao clara, tdo cristalina sobre como fazer algo que a meses eu tentava inu-
tilmente explicar. As palavras usadas pela professora da escola eram tao obvias,
eram simples e conectadas com o imaginario dele, eram pertencentes ao mundo
infantil. Como eu nao tinha pensado naquilo?

O dialogo, a dialogicidade tinha se materializado em palavras como co-
elho, orelhinha, abraco, subir, passar por baixo. Era tdo simples e ao mesmo
tempo significativo para ele buscar no imagético as referéncias de movimento de
um animal com o qual ele tinha conexdo, realizar os movimentos similares aos
movimentos do corpo, fazer do abraco o lago que ele tanto precisava e tinha se
esforcado para aprender.

Ele tinha encontrado na brincadeira e nos movimentos a experiéncia
necessaria para resolver seu problema, e usando o pensamento e a linguagem a
professora favoreceu a sua compreensio de como executar a atividade sozinho,
com consciéncia de seu ato intencional, enquanto “brincava”. Essali¢do ¢ impor-
tante e ampla, ela nos leva a pensar como muitas vezes usamos as palavras erra-
das, evitando ou impossibilitando o dialogo.

A aprendizagem s6 se da por meio das interacoes verdadeiras, e uma
escola e professores preparados para langar mao desse recurso simples faz toda
diferenca. O autoconhecimento é uma base importante de acesso ao conheci-
mento e juntamente com variadas estratégias se complementa com a necessi-
dade de explorar o mundo, os movimentos, o pensamento, a escuta e a expressi-
vidade, tudo isso nessa fase de desenvolvimento ¢ crucial para que a crianga ini-
cie o processo de conhecer e “ler” o mundo.

Sobre o trabalho da professora e sua magica ideia de ensinar pelo ladico,
¢ importante destacar como ¢ importante que o professor e a professora observe a
crianca, conheca um pouco de suas preferéncias e assim possa refletir, selecionar
e organizar uma proposta de ensino-aprendizagem por meio de atividades ludicas
e com significado, proporcionando momentos onde as criancas podem experimen-
tar e aprender enquanto assumem o papel de protagonistas desse processo.
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Além disso, a familia deve também se esforcar para que a crianca desen-
volva a autonomia, seja tomando banho, arrumando a propria roupa ou os brin-
quedos e nesse momento, prover um espaco de aprendizagem pratica conver-
sando com a crianca sobre o que ela entende, suas expectativas e reagdes e como
ela expressa o conhecimento sobre si mesma.

A minha jornada de ensinar me levou também a aprender e isso perdura
até hoje e essa licao me deu uma grande oportunidade de também refletir sobre
o meu trabalho e sobre a natureza do trabalho docente, sobre como buscar es-
tratégias na vida cotidiana, na realidade do aluno, e nessa estratégia nao esque-
cer de incluir e agregar o afeto, o olhar, o cuidado em preparar as atividades com
foco no aprendizado e ndo nas notas ou conceitos. Ouvir o relato e a explicacio
dele sobre como ele aprendeu nos leva a prestar atencao nos processos metacog-
nitivos e observar que o funcionamento da aprendizagem encontra convergéncia
com propostas que, apesar de sua simplicidade, comunicam com perfeicio o fa-
zer e o aprender na perspectiva da educacio infantil.

Entender esse contexto implica também em avaliar e conhecer as ne-
cessidades individuais de tempos e espacos para formular o conhecimento. Para
meu filho o tempo de tentativas foi necessario e as sensacoes de correr ou cair
com os cadarcos desamarrados funcionaram também como motivador para que
ele proprio solucionasse o problema que o incomodava e também a mim.

Essa ideia de tempos e espacos na educacio infantil ¢ determinante, é
importante nao apressar a aprendizagem nem o ensino de contetdos ou outras
propostas para as quais a crianga ainda ndo teve tempo.

Na atualidade muitas familias pressionam as criancas e as escolas e pro-
fessores para que ensinem contetidos mais avancados e ou mais densos, exigindo
muitas vezes evidéncias de aprendizagem incompativeis com o tempo e a matu-
ridade da crianca. E reflexo de um momento social onde as familias de um modo
geral nao compreendem a necessidade do brincar, dalivre criagao e da experién-
cia do toque, tato, olfato e dos sentidos de um modo geral para o auto conheci-
mento, tio necessario para a criatividade e a socializacdo na vida adulta.

E compreensivel a pressa, mas ao tempo em que a escola se preocupa
com o desenvolvimento da crianca, também deve destinar um tempo a explicar
para familia como ela deve proceder nessa idade. Deixar claro que a crianca deve
tentar sozinha resolver seus pequenos problemas infantis, recorrendo a ajuda e
orientacdo quando necessario, mas nao deve fazer pela crianca.

No meu caso seria mais facil eu mesma amarrar os cadarcos diaria-
mente, mas minha intencao era que ele o fizesse sozinho, pois era capaz. O mo-
mento em que ele me contava “como aprendeu” revelava para mim um conjunto
de novos conhecimentos importantes sobre meu filho e sobre a pedagogia. O ato
de ensinar exige um olhar atento, sobre como se comunicar com cada crianga.
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E comum que familias aflitas por assegurar um futuro de trabalhabili-
dade para seus filhos desejem apressar o ensino basico, 0 avango nas séries e a
aprendizagem de contetidos e competéncias relativas ao mundo adulto, como
empreendedorismo, idiomas e até conhecimentos financeiros. A dinamica social
¢ as preocupacoes precipitadas com a competitividade no “mercado de trabalho”
impele as familias para essa tensdo, de modo a favorecer uma compreensio equi-
vocada sobre o tempo e espaco necessario para brincar, errar, observar o mundo,
ouvir os sons e interpreta los, tudo a seu tempo.

O que ocorre € que se instala assim um entendimento confuso sobre a
educacio infantil, cuja visdo de uma parte das familias é de que a educacgio in-
fantil é apenas um lugar seguro para a crianca ficar enquanto os pais trabalham.
A educacio infantil ¢ muito mais e tem muito mais potencial para o futuro se
feita com calma, atencdo, afeto e tempo, e espacos de experiéncia necessarios a
formulacio do conhecimento sobre si e sobre 0 mundo.

Uma agdo importante ¢ ouvir as criancas e as familias a fim de entender
quais os desafios que a escola pode acolher em seu programa e que estdo de a-
cordo com as capacidades cognitivas e a idade das criancas, e a0 mesmo tempo
de acordo com o programa de ensino, coisas como amarrar os cadarcos, arrumar
amochila, organizar o lanche e se higienizar.

Essas preocupacoes tém importancia e fazem todo sentido pois respei-
tam as demandas das criancas e seu mundo, e nio estio diretamente a servigos
de necessidades futuras como idiomas ou conhecimentos financeiros.

Um laco e um abraco

Promover e ampliar o espaco do ludico e da criatividade se impoe como
necessidade urgente para onde convergem esforcos docentes e das proprias cri-
ancas na direcdo do aprendizado e do conhecimento.

Na minha ladica e intensa experiéncia de ensinar algo simples para
mim, mas desafiador para meu filho, aprendi muito e trago comigo esses apren-
dizados baseados na observacao, na escuta, no dialogo e na criatividade. A aten-
¢do para com o mundo infantil pode apresentar os recursos necessarios para a-
primorar o dialogo e intensificar as experiéncias positivas na escola.

O contato, o olhar, a fala e a observacio dos movimentos e da dinamica
da crianca levam a compreender qual a melhor estratégia de comunicacio e quais
os aportes que fazem sentido no mundo infantil relativo a essa ou aquela crianca
em seu momento de aprendizagem e desenvolvimento.

Além disso € importante celebrar as vitorias de aprendizagem da cri-
anca. Lembro da alegria e da satisfagao dele me contando como tinha aprendido
algo que ha tempo se esforcava para realizar, mas que, por uma dificuldade mi-
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nha de encontrar as palavras certas, ele nio conseguia. Essa celebracio demons-
tra cuidado e amor pela crianca e estabelece uma relacio de confianca e colabo-
racio, favoraveis ao aprendizado significativo e as ligacoes com o cotidiano da
crianca e da escola.

“Ensinar ¢ um ato de amor.” Tive sorte de poder ter meus filhos numa
escola que compreendia a complexidade da educagao e trabalhava para colocar
seu lema em pratica no dia a dia mas por outro lado vejo constantemente expe-
riéncias de inameras escolas que se superam na pratica docente, tendo um olhar
verdadeiro para as criancas e suas familias, manifestando interesse real pelo de-
senvolvimento e provendo o espago e tempo necessario para o melhor desenvol-
vimento da crianca.

Educar de acordo com essas concepcoes faz da escola um lugar singular,
um lugar de experimentacoes e descobertas, um lugar ladico e cheio de desco-
bertas que no final se consolidam no pensamento cientifico e no interesse pelo
conhecimento e pela pesquisa. Um lugar onde um no de sapato se converte num
laco-abraco, o que provoca na crianca o sorriso feliz de amor e auto compaixao.

E nessa escola e com essa crianca que temos um vislumbre de futuro
onde vemos com clareza muitas referéncias freirianas, mas também onde perce-
bemos a volta do amor como atitude para o centro de relacio educativa.

E nesse tipo de escola e nesse perfil docente que se revela a educacao
em sua dimensdo mais humana e social, uma educagio que se importa com as
criancas e com seu pleno desenvolvimento, mas também e sobretudo se importa
com seu equilibrio emocional, com a formagdo de uma auto estima positiva e
com a crianga criativa, critica e realizadora, preparada para um mundo tao de-
safiador quanto dar um lago nos cadarcos para uma crianga de cinco anos.

E a escola acolhedora e propositiva, que faz da crianca criadora e reali-
zadora de sua propria trajetoria onde ha sempre lugar para o imaginario, o la-
dico, o encantamento e a alegria de aprender. Um lugar onde um lago e um a-
braco sao sindnimos de respeito e aprendizagem, um lugar onde uma orelhinha
de coelho encontra na curiosidade das criangas o poder de ser e criar, e assim,
mudar o mundo.
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PESQUISA E DESENVOLVIMENTO INFANTIL ATRAVES
DOS DESENHOS ANIMADOS

Ana Laura Schliemann’

Mas na profissao, além de amar tem de saber.
E o saber leva tempo pra crescer.

Rubem Alves

Introducao

Nas diferentes formas de saber os saberes ¢ sempre muito importante
se pautar em grandes pensadores sobre e da natureza humana. Esse texto foi
inspirado em pensadores, educadores e artistas que revolucionaram e conti-
nuam a revolucionar a historia e o ser da humanidade, especialmente o educador
Paulo Freire e o desenhista Walt Disney.

Ambos os autores me ajudaram nessa tarefa uma vez que vejo neles a
possibilidade de aprender a aprender, ter um olhar sensivel as caracteristicas e
necessidades humanas, bem como ser um favorecedor para a reflexao sobre a
psique humana. No desenho animado encontrei uma forma de auxiliar o jovem
aluno da drea da satde a enfrentar seus medos, diante de um paciente imaginario
que ird se apresentar em sua totalidade, corpo e mente, num ambiente e num
contexto historico social que aproxima o aluno do seu sujeito, a0 mesmo tempo
que defende o aluno das caracteristicas de uma convivéncia proxima com o ou-
tro para as quais ele esta se preparando durante a faculdade.

Baseada na admiracao que tenho por esses autores, além da minha pai-
x40 por desenhos infantis desde a infancia é que no doutorado fiz meu primeiro
trabalho com esse estimulo. Por isso, no comego dos anos dois mil me pergun-
tava, discutindo numa disciplina sobre o luto, se Simba? do desenho Rei Ledo
(1994) era deprimido ou enlutado. A partir daquele momento, o que era curiosi-
dade virou material de estudo e hoje ¢ acima de tudo material de ensinar.

! Doutora em Psicologia Clinica e Mestre em Educacao pela PUC/SP. Especialista em Educacao
para Profissoes da Saude pela Universidade Federal do Ceara. Psicologa Clinica, Docente e Coor-
denadora de Estagio da PUC/SP nos cursos de Psicologia e Medicina. Coord. de Acessibilidade
do curso. E-mail: alschliemann@gmail.com

? Simba ¢ o personagem principal do desenho que mostra sua trajetoria desde o nascimento até a
vida adulta.


https://www.pensador.com/autor/rubem_alves/
mailto:alschliemann@gmail.com
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Sobre o desenho animado

O desenho animado infantil ¢ uma obra de arte que tem como suas fun-
¢oes principais trabalhar a imaginacao, a fantasia, contetidos cognitivos e afeti-
vos, entre tantos outros definidos pela subjetividade de cada um. Entretanto, um
elemento ¢ fundamental na utilizagao do desenho: ele é um processo de comu-
nicacdo verbal e nio verbal que transmite valores e afetos.

Os desenhos sio divididos em diferentes formatos, por exemplo, os re-
alistas, que exprimem a realidade seus personagens sao humanos, os fantasticos,
o0s personagens sao grandes herois, os propriamente animados, aqueles que ani-
mais e objetos se tornam representacoes humanas, possuem uma alma e vivem
conflitos.

A literatura aponta que os desenhos animados sio uma forma de comu-
nicagdo para a crianca. Comunicar é o processo de transmitir a informacao e
compreensdo de uma pessoa para outra. Se ndo houver a compreensio, nao o-
corre a comunicacdo. Se uma pessoa transmitir uma mensagem e esta nio for
compreendida pela outra pessoa, podemos dizer que a comunicagao nio se efe-
tivou ou mesmo nao aconteceu.

Segundo Chiavenato (2006, p. 142), “a comunicaco € a troca de infor-
magcoes entre individuos. Significa tornar comum uma mensagem ou informacao.
Constitui um dos processos fundamentais da experiéncia humana e da organi-
zacdo social”. Ja, para Piaget (1979), a comunicac¢do nido pode ser definida sim-
plesmente como o processo de se passar informagdes e entendimentos de uma
pessoa a outra.

Como e por que usar desenhos animados para aprender?

O mundo infantil ¢ povoado de ideias, brincadeiras, diversdo e sofri-
mento. A historia do mundo nos mostra que o papel e a funcao das criangas mu-
daram ao longo da historia e do desenvolvimento da humanidade.

Hoje em dia, do ponto de vista econdmico, as criancas sio grandes e
importantes consumidoras. Esse aspecto necessita ser evidenciado, uma vez que
a crianca consome cultura e leva seus pais a participarem com ela.

O desenvolvimento infantil, segundo tedricos do desenvolvimento hu-
mano como Piaget, Vygotsky, parte de uma relagio entre a pessoa e o meio am-
biente. Esses autores valorizam a experiéncia e a vivéncia das criancas como fun-
damentais para que haja uma boa evolugio interna e cognitiva.

Nesse processo de desenvolvimento, o termo experiéncia pode denomi-
nar diversos fatores: fisico, emocional, cognitivo, social e relacional. A experién-
cia pode ser vivida em muitos lécus e de muitas formas. Esse processo integrado
de desenvolvimento comeca durante a gestagao e termina somente com a morte.
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Inegavelmente ha mudancas no padrio e na vivéncia da experiéncia, mas toda
acdo provoca e estimula o ser humano, independentemente de sua fase de vida.
Perante isso, entende-se que diante de qualquer estimulo o ser humano sente e
se transforma. Nao seria diferente com os desenhos infantis animados, quer se-
jam aqueles transmitidos pela televisao ou aqueles produzidos para o cinema.

Os desenhos dos Estudios Disney vém fazendo diferenca na vida das pes-
soas desde a década de 30. Comecando com o Mickey Mouse, passando por suces-
sos como Cinderela, A Bela Adormecida, A dama e o Vagabundo, entre outros.

Assistir a esses desenhos, primeiramente no cinema, e hoje em casa nos
canais a cabo, streaming e internet foi e € um “programa de domingo”, ou seja, um
programa que envolve toda a familia, e que provoca emogodes e sentimentos em
todos o0s que vivem essa experiéncia.

O Rei Ledo, a Bela Adormecida, O Soldadinho de Chumbo sio textos
reproduzidos nos chamados livros de contos de fadas e foram adaptadas ou
transcritos na linguagem dos desenhos animados. Para Bastos (2015), mesmo e-
xistindo ha bastante tempo, os contos de fadas ainda encantam e interessam cri-
ancas e adultos. Isso se deve ao fato de que essas historias estdo num mundo
maravilhoso, cheio de fantasias, com a dominacio de bruxas, fadas e duendes e
com personagens simples que deixam as historias mais atraentes. Além disso, o
seu valor duradouro permanece vivo até hoje porque os contos tém o poder de
ajudar as criancas a lidar com os conflitos internos que elas enfrentam no pro-
cesso de crescimento.

Todo conto de fadas traz de maneira breve, um confronto existencial e
de acordo com a mesma autora, essa caracteristica faz com que a crianca visua-
lize a problematica do conto, para que por meio da sua experiéncia atual, ca-
bendo a ela escolher se aquela problematica abordada no conto se torna signifi-
cativa. Isso tudo depende do momento em que ela esta vivendo, se os seus pro-
blemas intimos coincidem com os problemas do heroi da historia, dessa maneira
a historia se torna interessante, podendo até ser um processo de apropriacio da
determinada temadtica, e esse individuo vai descobrindo resolucdes simbolicas
para seus conflitos.

Outra caracteristica dos contos infantis é o tipo de representagio do
livro, ou seja, deixa evidente o modo como o adulto quer que a crianca veja o
mundo, mas em contrapartida temos a imaginacao infantil que nao é bloqueada
pelos recursos narrativos mostrando que sua imaginacio vai além daqueles re-
cursos presentes no livro, criando outra idealizacdo de mundo. Assim, por mais
que os adultos queiram controlar a realidade mostrada para a crianca, o mundo
vai se apresentando de diferentes formas e as criangas vao crescendo e se tor-
nando mais fortes.
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As narrativas dos contos mantém uma estrutura fixa, ou seja, ha um
conflito existencial que esta ligado a realidade, que desequilibra e obriga a busca
de solucdes que somente sio possiveis ao final da historia, no plano da fantasia
e com a introdugdo de elementos magicos, mas depois no cotidiano, esse recurso
pode ser atualizado e disponibilizado em outros conflitos.

Segundo Bastos (2015), os contos de fadas sio muito importantes para
as criancas e para a formagao de sua identidade 2 medida que essas historias
ajudam as criancas na compreensao do real, fornecendo-lhes modelos de estru-
turas sociais e comportamentos que facilitam o entendimento do mundo adulto.
O crescimento da imaginacdo aumenta aos cinco anos. Nessa oportunidade as
criancas mostram muito interesse pelas atividades “faz de conta” em que perso-
nificam e retratam suas aventuras passadas, espetaculos de televisao e atividade
de adultos.

A aproximacao entre os contos de fadas e os desenhos animados infan-
tis ¢ possivel de estabelecer por vérios fatores. Os filmes de desenho animado,
via de regra, sio a recriagcdo ou adaptagio para o cinema desses contos de fada
que povoam a mente das pessoas em todo o mundo.

Frente a essa realidade e adjunto das novas teorias e técnicas do desen-
volvimento humano ¢ que se observa um incremento nos estudos cientificos que
abordam as criancas em seu meio de expressio. Um importante topico traba-
lhado e elaborado foi pensar como os desenhos animados estdo relacionados a
estudos nas areas de Psicologia, Pedagogia, Psiquiatria e as demais profissoes
que atuam com pessoas, favorecendo uma atuacio terapéutica em seu trabalho.

Sobre a Psicologia

A escolha, portanto, de estudar a utiliza¢ao do desenho animado infantil
nesse projeto foi trabalhar e discutir a importancia da comunicacio afetiva viabi-
lizada pelos desenhos infantis. O tema escolhido ¢ de grande importancia na area
da psicologia, da saude e da educacio, posto que os desenhos animados sio um
material acessivel a todos os publicos, fazem parte do cotidiano das criangas e de
suas familias, além de que, muitas vezes, ajuda na elaboracio de conflitos e difi-
culdades afetivas, outras vezes favorecendo a superacio dessas dificuldades.

Além disso, os desenhos oferecem uma gama grande de historias que
contemplam as diversas fases do desenvolvimento humano facilitando a escolha
e a identificacdo tematica dos alunos.

A formacao do Psicologo no Curso de Psicologia da Pontificia Univer-
sidade Catolica de Sao Paulo (PUC/SP) ¢é baseada em ensino, pesquisa e exten-
sdo. Esse trabalho fala da experiéncia de ensinar pesquisa na area da Psicologia,
usando desenhos animados como recurso e o desenvolvimento humano como
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base. A disciplina eletiva “Pensando o Desenvolvimento Infantil através dos De-
senhos Animados”, acontece hd trés anos e os alunos atuam em duplas.

A pesquisa no Curso de Psicologia da PUC ¢ desenvolvida em varios mo-
mentos. Desde o segundo ano os alunos comegam a realizar projetos de pesquisa
que serdo seguidos pelas eletivas de Pesquisa (foco deste artigo); Projeto de Pes-
quisa e Trabalho de Conclusio de Curso. Espera-se que o aluno, através da pes-
quisa, desenvolva competéncias e habilidades durante sua formacao de psicologo,
como ler e interpretar textos de Psicologia, dominar diferentes técnicas de obser-
vagdes e que seja capaz de elaborar projetos e realizar pesquisa cientifica.

Com olhar neste foco de pesquisa durante a graduacio, na eletiva os
alunos aprendem através da técnica aprendizagem por projetos.

Entende-se, aqui, que a metodologia de aprendizagem através de projeto
¢ a melhor estratégia para auxiliar o aluno a desenvolver uma pesquisa completa.

Na aprendizagem pode-se pensar que:

Para uma aprendizagem efetiva, também ira depender de outros elementos
para que seja eficiente, tais como: contexto, interatividade, prazer, ambiente,
curiosidade, critica, autonomia, discernimento, praticar, enfrentamento, tra-
balho em equipe, lidar com as diferencas, coletividade, descobrir o outro, di-
versidade, inclusdo de tecnologias, valores éticos, responsabilidade, comuni-
cagdo, entre outros. Se € assim que se aprende e sabendo que aprendizagem,

também, se estabelece em relagao, cabe aos denominados professores criarem
condicoes para que a aprendizagem aconteca (SCHLIEMANN, 2016, p. 33)

Pode-se continuar dizendo que:

Outro ponto importante para aquele que facilita a aprendizagem, e quica essa
seja a maior das tarefas, € ajudar o aluno a descobrir seus valores, opinides e
critérios favorecendo desenvolvimento pessoal e profissional. Com isso, ob-
serva-se que a aprendizagem € um processo rico e que precisa estar atento as
mudangas culturais e sociais (SCHLIEMANN; 2016, p. 33).

De acordo com Vieira (2016, p. 5), o aluno é visto como protagonista da
aprendizagem e o professor ¢ visto como aquele que mediara o conhecimento, o
processo de aprendizagem tem tempo e colocacoes diferentes por parte dos en-
volvidos, mas o enfoque é no processo. Como as teorias e técnicas de aprendiza-
gem sdo construidas no tempo e no espaco, é importante entender alguns pontos
dessa historia.

A partir dos anos noventa, pesquisa no campo educacional passou a destacar
essa nova forma de organizacao do trabalho pedagogico da educacio escolar,
denominada de projetos, que sio atividades criadas e planejadas com uma fi-
nalidade bem determinada e que tém sempre uma duracao temporal definida,
ou seja, uma vez atingidos os objetivos, o projeto finaliza e outro inicia”. (VI
EIRA, 2016, p. 5).

A aprendizagem baseada em projetos ¢ um método no qual os alunos
recebem tarefas relacionadas a fatos e problemas para resolver ou tém um obje-

tivo especifico a atingir. Para se envolver de maneira eficaz, devem utilizar suas

35



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

informagoes, competéncias e experiéncias, bem como descobrir novas areas e
temas. Como consequéncia, adquirem conhecimento. A metodologia de projetos
baseia-se na teoria da aprendizagem colaborativa. As diferencas entre essas duas
tendéncias consistem na estrutura de trabalho e nas tarefas claramente defini-
das do grupo de alunos envolvidos. No caso da aprendizagem colaborativa, a e-
quipe de trabalho deve ser pequena, a fim de garantir um ambiente de aprendi-
zagem seguro ¢ amigavel. Quando se utiliza a metodologia de projetos, o tama-
nho do grupo nio é tao importante (SMARTLAB, 2016).

Este método de aprendizagem tem como foco a formulacdo de proble-
mas aplicaveis a realidade que cerca os alunos. O objetivo € que os alunos possam
desenvolver competéncias almejadas através desta metodologia, podendo entre
outras coisas, aplicar conhecimentos teoricos, praticos e construir um aprendi-
zado profundo através de enfoque baseado em indagacoes sobre questdes e con-
flitos ricos e relevantes a sua vida.

Na relac@o entre a sala de aula e a pratica profissional, ¢ essencial que
se construa um ambiente de aprendizagem em que o estudante se sinta motivado
a aprender, participante do processo e, acima de tudo, que perceba a real utili-
zacao do contetdo que esta sendo abordado (SMARTLAB, 2016).

Desta forma, a eletiva é realizada com o intuito de favorecer e enrique-
cer a aprendizagem do aluno, através da pesquisa na area da Psicologia usando
desenhos animados como recurso para entendimento dos aspectos emocionais
relacionados ao desenvolvimento humano.

O objetivo desse arquivo foi apresentar os projetos realizados pelos a-
lunos, bem como a sua avaliagio sobre a forma escolhida para a aprendizagem.

Sobre a aprendizagem

A disciplina eletiva de pesquisa “Pesquisando o Desenvolvimento Infantil
através dos Desenhos Animados” faz parte do terceiro ano do curso, com carga
horaria total de 51h divididas em 17 semanas e vem sendo oferecida ha trés anos.

Os alunos no quinto semestre fazem uma escolha de opcoes para as dis-
ciplinas eletivas, e depois da contagem das solicitacoes os alunos sio divididos
entre elas. A eletiva comporta vinte alunos matriculados no sexto periodo,
quando ocorre a eletiva, mas nessa edi¢do tive vinte e dois inscritos sendo de-
zoito alunas e quatro alunos, na faixa etaria proxima dos 21 anos.

A utilizacao de desenhos como sujeitos de pesquisa pode ser um veiculo
de aprendizagem que favorece o desenvolvimento dessa habilidade permitindo
a presenca de um participante de pesquisa virtual, bem como respeitando as li-
mitagdes éticas e pedagogicas.
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Utilizar a pesquisa como fonte de conhecimento, especialmente na pes-
quisa documental, possibilita uma reflexao sobre os desenhos comerciais infan-
tis que partem do cotidiano e como eles podem ajudar o psicologo a desenvolver
ciéncia, criando condicoes para uma reflexdo ativa entre a teoria do desenvolvi-
mento e 0s mesmos.

Os objetivos da disciplina sio:

a) Desenvolver um projeto de pesquisa documental sobre um tema
do desenvolvimento humano, em qualquer fase do mesmo, utili-
zando os desenhos comerciais infantis.

b) Favorecer a retomada do desenvolvimento humano ao longo do ci-
clo vital.

¢) Discussio sobre o processo de pesquisa. Discussao sobre o Comité
de ética em pesquisa.

d) Desenvolvimento do raciocinio critico sobre os processos de pes-
quisa: qualitativa e quantitativo.

e) Teoria de pesquisa documental.

A proposta de aprendizagem por metodologia ativa de aprendizagem a-
través da confeccdo de um projeto de pesquisa (da ideia a apresentacdo em pdster,
bem como a confecgio de um artigo) que utilize os desenhos infantis comerciais e
a teoria do desenvolvimento humano ¢ o fruto final esperado ao final do semestre.

Para atingir os objetivos os alunos realizaram exercicios preparatorios
para a confec¢ao do projeto.

As aulas sdo divididas em quatro aulas tedricas sobre o que é pesquisar
e, em especial, a pesquisa documental; como utilizar o desenho animado na pes-
quisa; elaboracio do projeto e como preparar uma apresentagio em poster e oral.

As proximas nove aulas sdo para supervisao e organiza¢ao dos projetos
em formato de artigo que sdo apresentados em duas aulas no formato de con-
gresso através de poster. Uma aula é feita em conjunto com uma institui¢ao para
a utilizagao do desenho em uma atividade pratica, seguida de uma outra aula
para discussio da vivencia. As outras aulas sio de apresentacio e discussido dos
trabalhos produzidos.

Os alunos sio incentivados a escolherem o tema que querem estudar, a
linha teorica em Psicologia que mais lhes agradam e o desenho que pode ser util
para essa abordagem. Quando a linha tedrica, essa exige aspectos muito especi-
ficos, e quando a docente nao tem conhecimento suficiente, ela convida outros
docentes do curso sdo para ajudar com consultorias do ponto de vista teorico.

Um aspecto importante ¢ favorecer o desenvolvimento da autonomia
na aprendizagem ¢é fundamental.
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Piaget usa o termo autonomia referindo-se a "submissdo efetiva do eu ds regras reco-
nhecidas como boas*! e em oposicao a heteronomia (submissao do eu a regras exte-
riores, impostas pelo grupo social ou por outro sujeito por coa¢do) e a anomia
(auséncia de reconhecimento das regras e submissio as mesmas). A autonomia
intelectual esta caracterizada na teoria piagetiana a partir da articulacio dos
conceitos de estrutura, génese e equilibracao (CASTRO, 2006, p. s/p.)

Para fazer o trabalho, os alunos sio divididos em duplas, no maximo
trios, com o intuito de incentivar o trabalho em equipe e as habilidades de refle-
X430 coletiva.

O processo de avaliacdo se da através da frequéncia e participagao nas
aulas bem como pelo cumprimento da confec¢ao do artigo de pesquisa, na inte-
gra, no formato de uma revista de psicologia da linha tematica proposta, bem
como a apresentacdo de poster ao final do projeto.

Ao final da eletiva foi elaborada uma avaliacdo da disciplina através do
Google Forms (recurso do Google para confeccio de questionarios), para que os
alunos pudessem avaliar seu desempenho durante o semestre e avaliar também,
a forma que a disciplina foi conduzida.

Os dados apresentados aqui foram obtidos através dos quadros e grafi-
cos produzidos pelo proprio Google Forms. As perguntas feiras estao no mate-
rial abaixo junto a algumas das respostas como forma de exemplificacio.

Aqui serdo apresentados os dados da ultima realizacio da eletiva.

Sobre a experiéncia ao longo do semestre

Todos os alunos participaram ativamente da eletiva e construiram seus
artigos e apresentacdes no tempo desejado.

Os desenhos e filmes escolhidos foram Jojo's Bizarre Adventure; O
Mundo de Greg; Malévola; UP Altas Aventuras; Meu Malvado Favorito 1; O Rei
Ledo; Pachamama e A Princesa e o Sapo. Observa-se, ao longo das edi¢oes, que
varios filmes se repetem todos os semestres como Up, Rei Ledo, e filmes que
envolvem as princesas.

Os posteres foram confeccionados em power point e a apresentacio se-
guiu o formato de congresso, mas por questdes econdmicas os posteres foram
projetados no Datashow.

Cada dupla teve 10 minutos para apresentar e 5 minutos para responder
as questoes. Essa condicao foi importante para a vivéncia dos alunos, mesmo que
de forma simulada, sobre apresentagdes que virao em sua vida futura.
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Quadro 1: Desenhos e filmes escolhidos pelos alunos, bem como as tematicas escolhidas e quais
suas consideragoes a respeito do assunto.

Desenho Tema Linha Teorica Consideracoes
Os papéis masculinos sio  mais
frequentes e estereotipados em partes
Jojo's Bizarre . . . que aludem a tempos mais passados,
Representacoes Psicologia
Adventure " . o O enquanto partes que se passam
Sociais de Género Soci6-Historica . . .
(2016) atualmente, ainda que haja mais
frequente a figura do homem, o papel
¢ menos estereotipado.
A representagio - bem elaborada - de
- . Tupos sociais em apéis
Reflexoes sobre as Teoria das rupos [ pap
O Mundo de R . protagonistas sdo importantes para
representacoes étnico- | Representacoes . .
Greg (2018) . A . que as criangas aprendam a conviver
raciais na animagao. Sociais ol )
com a diversidade e, também
consigam se ver nos desenhos.
Analisando a - ; o .
erepectiva psiquica E possivel notar a dificuldade de lidar
Malévola persp psiquie Psicologia com a propria sombra e de aceitar o
em personagens atuais s o ) .
(2014) . Analitica mal e as caracteristicas negativas em si
com base no filme
. mesmos.
Malévola.
. O idoso passa a se implicar com os
UP-Altas |Uma andlise entre P P
N seus desejos, de modo que volta a fazer
aventuras | Acompanhamento Psicanalise . -
o . projetos futuros e a existir enquanto
(2009) terapéutico e velhice. e
sujeito.
A formacio do vinculo ; ) )
Meu Malvado - O filme demonstrou como ¢ possivel a
) no processo de adocdo L I ) .
Favorito 1 . Psicanalise criacio de um vinculo saudavel nas
da personagem Margo -
(2010) . adogoes.
no filme.
Faz-se extremamente importante a
OReiledo |Analise do Luto em o interacdo com desenhos animados que
R Psicanalise N
(1994) Rei Ledo tratardo aspectos sobre o luto, de
maneira cuidadosa.
Ha o profundo reconhecimento de seus
O ser no mundo dos . . coletivos como pertencentes, filhos e,
Pachamama . Psicologia ) .
povos Latino- X também, criadores da pachamama, de
(2018) ) Ambiental . .
americanos. modo a construir relacdes de
integridade, conexao e ancestralidade.
. Ha no filme, a reproducio de
. O que significa ser " ey .
A Princesa e o . 0 estereotipos raciais, a partir de
princesa negra no| Erik Erikson . .
Sapo (2009) . discursos e imagens, que reforcam
mundo Disney? N IS -
relacoes de dominago e opressio.

Fonte: o autor.

Alguns aspectos interessantes a serem observados diante das metodo-
logias ativas podem ser observados ao final da disciplina.

O processo de autonomia favorece uma série e outras condicoes para a
aprendizagem tais como, o processo de tomada de decisao. Como se pode obser-
var os temas foram variados entre si e cada aluno teve liberdade de trabalhar e
considerar os aspectos que achava mais importantes. Um aspecto interessante ¢
a situacio de inseguranca que os alunos vao demonstrando durante o processo.

Ha uma solicitacio continua de reforcos e feedbacks que, em si sdo muito positi-
vos, mas a expectativa dos alunos € que os temas sejam decididos pela professora.
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Esse é um ponto interessante para gerar a autonomia nos alunos, ainda em nossa
cultua, ser aprovado pela professora ¢ muito importante.

Ouvir que sou capaz de produzir sozinho e isso serda um bom produto,
ainda € bem dificil para alguns alunos.

Avaliando o processo

Por isso a necessidade da realizacio de um processo de avaliacdo para
que o aluno consiga olhar para a sua produgio e para o seu processo de aprendi-
zagem. Quando a eletiva acaba os alunos recebem um link no grupo de What-
sApp, forma eleita pelos alunos e docente para comunicagio, com o material a
ser respondido.

No primeiro momento, as perguntas pedem uma reflexdo sobre o pro-
cesso de aprendizagem do aluno, incentivando-o a qualificar seu processo. Op-
tou-se, nesse trabalho por mostrar uma foto da pergunta com algumas respostas
para ilustrar cada ponto.

Quadro 2. O que vocé aprendeu com a Eletiva de Pesquisa?

O que vocé aprendeu com a Eletiva de Pesquisa?

22 respostas

Aprendi a fazer uma pesquisa com a metodologia da anélise documental, e reforcei meus aprendizados de
modelos

Aprendi como procurar melhor bibliografia de pesquisa, o que € uma pesquisa de método qualitativo
documental e como melhor estruturar minha pesquisa no geral, além de reforgar a importéancia dos
desenhos animados para o crescimento do individuo.

Aprendi os passos de uma pesquisa, principalmente do método qualitativo de carater documental, que
nunca tinha visto em outras matérias.

A Eletiva de Pesquisa me ajudou a compreender melhor a estrutura de um projeto de pesquisa. Ou seja, foi
possivel entender melhor o que deve estar das diferentes partes que comp&em um projeto desde a
introdugéo até as consideragdes finais.

Além disso, também entendi melhor o que € um pesquisa documental, ja que antes eu ainda n entendia
completamente do que se tratava, pois ndo saberia diferenciar uma pesquisa bibliografica de uma
documental

Fonte: Google Forms (Drive).

E continua com a pergunta abaixo:
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Quadro 3. Pontos fortes aprendido com o trabalho.

Cite dois pontos fortes que vocé aprendeu com o seu trabalho.

22 respostas

Ha diferentes modos de fazer pesquisa e reforcou o que eu j4 tinha aprendido sobre desenvolvimento
adalescente

- método qualitativo de carater documental

- fazer uma pesquisa do comego ao fim foi bem importante, mesmo que corrido, mas ajudou a ver o todo,
foi mais esclarecedor do que a matéria de modelos de investigagdo, que ficamos 1 ano para concluir a
pesquisa

‘0 meu trabalho permitiu que estivesse aberta a diferentes fontes, desde artigos até sites online. Esses
diversas tipos enriqueceram o trabalho e me ajudaram a compreender melhor o contelido da teoria da
Psicologia Analitica de Jung.

0 trabalho também me ajudou a ver os filmes que eu assisto normalmente de uma maneira diferente, em
especial considerando os contetdos psicelogices presentes em cada um deles. Isso mudou o meu olhar
para toda indiistria cinematografica de forma geral n3o apenas a Disney.

Aprendi a relacionar teorias, sentindo gosto por me aprofundar nelas e também aprendi, com © meu
trabalho, a selecionar os aspectos mais importantes de um tema para trabalhar com eles, sem tentar dar
conta de abarcar todos os contetidos de tudo, mas sim o que fosse possivel

Fonte: Google Forms (Drive).

As perguntas tém por objetivo que o aluno identifique o que ele mesmo
valorizou nesse processo do semestre. Outras respostas contemplam como a te-
oria foi entendida e aproveitada dentro do desenvolvimento do projeto como um
todo; conseguir realizar uma pesquisa inteira.

No segundo momento, a avaliacdo aponta para aspectos especificos do
curso e que sdo base para uma avaliacdo mais diretiva dos aspectos que do su-
porte para a aprendizagem.

Os aspectos foram divididos em: leitura ativa ou definida pelo docente;
assiduidade nas aulas e nas orientagoes escritas ou orais; a participagio do aluno
no processo como um todo no seu desenvolvimento e no desenvolvimento do
grupo, avaliacdo numeérica sobre o seu processo com justificativa.

Aqui serao apresentados trés desses graficos desenvolvidos pelo pro-
prio instrumento. A escolha deles se da pelo fato que esses aspectos sdo relevan-
tes para a avaliacdo das atividades. A saber:

a) As leituras:

Imagem 1. Informacoes sobre leitura.
1) Sobre as leituras:

1.1) Li todos os textos indicados durante o comego do semestre.

22 respostas

@ Nunca 1-2

@ Parcialmente 3-4
Na média 5-6

@ Quase sempre 7-8

@ Sempre 8-10

Fonte: Google Forms.
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No que tange as leituras observa-se que esse ¢ um ponto delicado na
aprendizagem de hoje em dia. Ler ¢ fundamental para produzir pesquisas, mas
os alunos ainda tém dificuldade de realizar essa parte. Esse é um aspecto que
precisa ser trabalhado na proxima edicdo de forma mais consistente porque pes-
quisar € desenvolver seu pensamento e sem leitura isso ¢ dificil.

b) sobre as orientagdes:

Imagem 2. Pontuacoes do professor.

3.3) Observei as pontuagdes do meu professor.

22 respostas

@ Munca 1-2

@ Parcialmente 3-4
Na média 5-6

@ Quase sempre 7-8

@ Sempre 9-10

Fonte: Google Forms.

Com relagio a realizagdo dos trabalhos, ¢ possivel observar que grande
maioria dos alunos observaram as pontuacoes do professor da melhor maneira
possivel, conforme Imagem 2.

Em relacio a esse grupo esse foi um aspecto bem interessante, porque
era uma turma que discutiu muito com a docente, mas depois de compreende-
rem o sentido das sugestdes as transformavam em acio.

¢) sobre o desempenho:

Imagem 3. Avaliacao de desempenho. Fonte: Google Forms.

5. Avalio o meu desempenho na aula de Eletiva em Pesquisa em relagéo a:

5.1) minha aprendizagem foi constante.

22 respostas

@ Nunca 1-2

@ Parcialmente 3-4
Na média 5-6

@ Cuase sempre 7-8

@ Sempre 8-10

Os alunos consideraram seu desempenho durante a disciplina de ele-
tiva, como acima da média, obtendo uma aprendizagem constante, conforme
mostrado no Imagem 3.
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E por fim a condicdo da avaliacio sobre o processo de formacio en-
quanto psicologo:

Imagem 4. Avaliacao de desempenho profissional.
5.2) ao final do semestre vejo que houve um amadurecimento sobre o exercicio da profissao
do psicologo.

22 respostas

@ Munca 1-2

@ Parcialmente 3-4
Na média 5-6

@ Cuase sempre 7-3

@ Sempre -10

Fonte: Google Forms.
E como Gomes (1995):

...€ bom reafirmar que a tarefa psicoterapéutica nao deixa de ser uma arte, as-
sim como saber redigir um texto cientifico é também uma arte. No entanto,
estou convicto de que a psicoterapia nao pode sustentar-se em crengas teori-
cas. Técnicas e praticas devem submeter-se sistematicamente ao escrutinio de
testes empiricos. No caso, arte seria a capacidade de saber recriar técnicas e
situacoes de pesquisa para compatibiliza-las com a realidade terapéutica, e a
ideologia seria a preocupagdo permanente com a cidadania dos usudrios (o
direito do individuo a um bom atendimento).

Pode-se observar que confirmando o texto acima os alunos avaliam a
eletiva como um espaco de aprendizagem integral, com um resultado satisfato-
rio relacionado ao seu grande amadurecimento sobre o exercicio de sua profis-
sdo como futuro psicologo.

Na avaliacio feita com todos os alunos foi discutido a importancia do
processo como “magico” ele fez com sua dupla, descobriu que pode pesquisar,
os temas foram aprofundados com liberdade e consciéncia.

Essa posicao estd pautada na coeréncia e consisténcia das avaliagoes e
nos principios das metodologias ativas.

As metodologias ativas utilizam a problematizacdo como estratégia de en-
sino-aprendizagem, com o objetivo de alcancar e motivar o discente, pois di-
ante do problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua historia e
passa a ressignificar suas descobertas. A problematizacdo pode leva-lo ao con-
tato com as informagodes e a producio do conhecimento, principalmente, com
a finalidade de solucionar os impasses e promover o seu proprio desenvolvi-
mento. (MITRE, et al, 2008, s/p)

Ao ressignificar o processo de aprendizagem e tornar-se proprietario
desse conhecimento, o aluno vé-se autonomo diante do conhecimento e pode
melhorar sua autoestima e confianca em relagio a profissao.
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Diante dessa mudanca de olhar sobre si mesmo, completa-se o ciclo da
aprendizagem, uma vez que os alunos ficam mais preparados para os desafios da
vida cotidiana, podem atuar sobre a realidade profissional e acreditam no seu
potencial.

Consideracoes Finais

Desde o comeco do semestre os alunos foram enviados a um processo
autdnomo e critico de aprendizagem, que parte da discussio do processo de pes-
quisa, tomada de decisdo, aspectos éticos, técnicas de pesquisar e publicar.

Confirmando que os desenhos favorecem a discussio e elaboraciao de
conflitos, os desenhos estudados repetem uma cultura vigente sobre as questdes
e os comportamentos adotados nas sociedades ocidentais. A reedi¢io dos contos
em desenhos tem grande amplitude e impacta o desenvolvimento de criangas e
adolescentes favorecendo ideias e conceitos sobre a vida.

A metodologia de aprendizagem utilizada nesta eletiva, permite que o
aluno tivesse uma visao melhor de qualquer problema, também desenvolveu
suas habilidades de aprendizagem cada vez mais demandadas como um pensa-
mento critico, trabalho em equipe, comunicagio, o raciocinio se torna mais efi-
ciente e os temas sio mais bem memorizados e entendidos pelos alunos.

Ao final desse trabalho observou-se que a aprendizagem sobre projeto
foi um fator facilitador no processo da disciplina e que motivou os alunos a pro-
curarem novos desafios no campo da pesquisa. Os trabalhos realizados pelos a-
lunos, futuramente podem se tornar seu projeto de TCC e/ou mestrado.
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DESENVOLVIMENTO DE ACESSIBILIDADE POR MEIO
DA TRADUCAO INTERSENSORIAL PARA
CEGOS NO CURSO DE GRADUACAO

Diego Assis’
Andrea da Silva Rosa’

INTRODUCAO

Atendendo a necessidade social presente, a universidade ¢ espaco para
disseminagao de teorias que mudam a base da sociedade para um olhar mais in-
clusivo, uma vez que esta no dmago do ser a socializac@o e vivéncia da cultura;
contudo, a vivéncia de inclusao deu-se, de fato, ha pouco tempo, como nos suge-
rem Ferrari e Sekkel (2007):

Conforme os niveis de escolarizacdo se elevam, as discussdes e as praticas e-
ducacionais voltadas a inclusio se tornam escassas, e, quando ocorrem, o tema
da educacio inclusiva volta-se para a questio da inclusio social das camadas
mais pobres da populacdo ou para as agdes afirmativas, como as cotas para
estudantes negros ou afro-descendentes [...]. Somem de cena os estudantes
com deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais.

As modificacoes necessarias a efetivacao de um sistema educacional in-
clusivo tém sido exaustivamente debatidas no cenario da educacio infantil e do
ensino fundamental. Entretanto, ainda ¢ um campo pouco explorado no que tange
ao ensino superior. Conforme os niveis de escolarizacio se elevam, o ingresso das
pessoas com deficiéncias no ensino superior torna-se um sonho realizavel.

E ¢ deste lugar que vislumbramos a acessibilidade em sala de aula para
alunos cegos, tendo como pressuposto que a educagio ¢é para todos e que a a-
daptagio curricular se torna adotavel, como sugere o0 Documento de Salamanca
(ONU, 1994), uma vez que cada crianga tem seu trajeto educacional diferente
uma das outras.

A adaptacio curricular passa a ser vista como instrumento inclusivo. E
preciso ressaltar que anteriormente a adaptacao curricular era motivo de exclusao,
uma vez que, na realidade, fazia-se uma adequacao, selecionando-se “recortes” do
curriculo usado em sala ou mesmo trabalhando-se um curriculo diferenciado, com

! Especialista em Adaptacao de Material Didatico, Mestrando em Educacdo — PUC Campinas. E-
mail: diegohac®@hotmail.com

> Doutora em Educacio, Coordenadora da Central de Tradutores e Intérpretes de Libras da Pro-
Reitoria de Graduagao — Unicamp. (Andrearosazea@gmail.com)
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tematicas e expectativas de aprendizagem inferiores aos dos demais. Hoje ela leva
o professor a pensar diferente, porém as transformacoes pelas quais a educacio
brasileira tem passado, ainda nos dias de hoje, suscitam muitas controvérsias.

O surgimento de especialistas educacionais nas diferentes deficiéncias
auxilia na transposi¢ao do olhar clinico para um olhar didatico-pedagogico vol-
tado para as habilidades e competéncias, tornando possivel a continuidade do
aluno deficiente nos diferentes niveis educacionais, elevando a aplicacao de pro-
vas especiais e a alteragio do curriculo, por exemplo, a permanecerem como te-
mas centrais e frequentes nos debates.

E notorio que o docente pouco pode fazer sozinho diante da problema-
tica que se instaura em sala com a presenca de um aluno que necessita de adap-
tagio curricular sem cair na adequagao e na exclusio social. Assim, estabelece-
se 0 apoio educacional para o aluno, nao eximindo o professor de sua responsa-
bilidade, mas assegurando a ambos (professor e aluno) que o desenvolvimento
do curriculo ocorrera de forma plena e acessivel.

A acessibilidade no curso de graduacdo deu-se por meio da mescla de
técnicas inclusivas que possibilitam a traducdo do que se pode ver — como a
danca, o cinema, a pintura, a fotografia — em um discurso narrativo (traducio
intersemiotica). Estes discursos, transmitidos ao aluno pelo acompanhamento
em sala, utilizam a metodologia empregada na interpretacdo sussurrada, ou
“chuchotage”, em que o professor e os demais alunos realizam as exposicoes de
modo normal, sem nenhum tipo de pausa, ¢ o intérprete traduz para a pessoa
cega, em voz baixa, sussurrando a descricio de todos os elementos visiveis pre-
sentes, sem atrapalhar o desenvolvimento corrente da aula.

METODOLOGIA

Os dados aqui apresentados foram coletados pela oferta do projeto de
inclusdo no curso de graduacio em Fonoaudiologia, no ano de 2016, motivado
pelo ingresso de um aluno cego. Tais recursos foram oferecidos pela Pro-Reitoria
de Graduacio (PRG) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) por
meio da ampliacio dos servigos e atendimento de sua Central de Tradutores e
Intérpretes de Lingua de Sinais (Central TILS).

PRATICAS DE ACESSIBILIDADE

Para que o aluno cego pudesse se apropriar dos mesmos conhecimentos
compartilhados com os alunos videntes, o profissional audiodescritor foi intro-
duzido nas aulas de Embriologia Humana, oferecido no Instituto de Biologia,
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para propiciar uma representacio do mundo visivel pelo envolvimento de diver-
sos sentidos e para tonar mais abrangente e promover a igualdade de oportuni-
dades por meio do atendimento das especificidades do aluno.

O audiodescritor ¢ o profissional que realiza a audiodescricio, sendo
esta “uma locucdo, em lingua portuguesa, sobreposta ao som original do pro-
grama, destinada a descrever imagens, sons, textos e demais informagdes que
ndo poderiam ser percebidos ou compreendidos por pessoas com deficiéncia vi-
sual”, como estabelecido na Norma Complementar n° 01, da Portaria 310, de 2006
(BRASIL, 2006).

E este o profissional responsavel por realizar a transposi¢ao do visivel
para o audivel utilizando técnicas que nio atrapalhem a concentracio da pessoa
que faz uso desta acessibilidade, das pessoas que a circundam e o desenvolvi-
mento do que o audio descreve. A ele cabe ndo somente o conhecimento do vo-
cabulo, mas também conhecimentos gerais que englobam toda a arte de comu-
nicar, para que a atividade nao se torne um peso macante para aquele que escuta.

A audiodescri¢io é um recurso de acessibilidade comunicacional que
amplia o entendimento das pessoas com deficiéncia visual em todos os tipos de
eventos, sejam eles académicos, cientificos, sociais ou religiosos, por meio de in-
formacao sonora. Transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades maiores
de acesso a cultura e a informacao, contribuindo para a inclusio cultural, social
¢ escolar. Além das pessoas com deficiéncia visual, a audiodescricdo amplia tam-
bém o entendimento de pessoas com deficiéncia intelectual, idosos, pessoas com
déficit de atencio, autistas, disléxicos e outros. (MOTTA, 2016).

Como relata Vergara - Nunes (2010), o surgimento da audiodescricio
deu-se em 1981, nos Estados Unidos, tendo seu enfoque inicial na possibilidade
de acesso da pessoa cega a espetaculos teatrais, filmes e programas televisivos,
sendo direcionada posteriormente para os espacos culturais e educacionais.
Figura 1 - A charge de
Ricardo Ferraz mostra
diversas pessoas com
deficiéncia visual em um
musew: uma mulher e
dois homens com fones
de ouvido e receptores
tocam esculturas. Um
jovem cego com fones de
ouvido observa uma tela

na parede (Charge de
Ricardo Ferraz - 2011).

%
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Fonte: Motta (2016).
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O atendimento do profissional audiodescritor na Unicamp nio se res-
tringiu a sala de aula, sendo esta acessibilidade fornecida também em eventos a-
cadémicos do curso do aluno, como na Semana de Fonoaudiologia (Semafon), indo
ao encontro do que ¢é relatado em artigos que tratam desta forma de atendimento.

Em alguns congressos, seminarios, ciclos de palestras e outros eventos acadeé-
micos, a audiodescri¢ao também ja vem sendo utilizada, enfatizando a preo-
cupacao com o direito das pessoas com deficiéncia de acesso a comunicagao e
a informacdo. Nestes eventos, sio audiodescritas imagens de slides, videos, a
caracterizacdo dos palestrantes, o auditorio e o registro da presenca de convi-
dados e autoridades. (MOTTA, 2016).

Figura 2 - Foto, com diversas pessoas acomodadas, sentadas, no auditorio da
faculdade de ciéncias médicas da Unicamp e, em primeiro plano, o audiodes-
critor sentado ao lado do aluno cego, descrevendo a palestra que ocorria no
palco (Audiodescri¢io na Semafon - 2016).

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Visando a uma inclusao que propiciasse o desenvolvimento de estudo
autébnomo, os materiais referentes a disciplina foram adaptados por meio da re-
presentacido de imagens em 2D, organizacio de audiobook, com gravacoes em es-
tadio profissional da Radio e TV Unicamp (RTV), de livro digital proprio da
area de embriologia humana, oferecendo ao aluno liberdade de estudo individual
de maneira independente e em igualdade com os demais.
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Figura 3 - Foto, homem branco de camiseta vermelha sentado diante de uma
mesa, realizando o contorno do desenho em EVA. A sua frente estdo diversas
figuras feitas em EVA ja recortadas (adaptacdo de imagem em 2D).

L] \

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Também foi feita a tradugio intersemiotica® de livros e artigos de psicana-
lise impressos (escritos) em audio digital, utilizando software automatizado, atu-
ando como ledor em sala de aula para estudo especifico do livro digital de embrio-
logia humana, audiodescri¢cao de imagens, slides e filmes em momento de curso.

Tomo essa referéncia para diferenciar os dois tipos de leitores a quem me re-
firo neste texto. Denomino “ledor” aquele que lé para as pessoas com deficién-
cia visual [...]. Muitas vezes, os ledores representam a tnica alternativa viavel
para os que pretendem estudar ou se informar sobre determinados conheci-
mentos, mas que se encontram impossibilitados devido a inexisténcia de li-
Vros transcritos para o braile, ou por nio poderem atingir na leitura uma flu-
éncia necessaria que resulte num aproveitamento satisfatorio. (SILVA, 2007).

Assim, buscou-se a realizagao da traducio intersensorial, que remete ao
envolvimento simultaneo de mais de um sentido humano, nio parando na ideia
de que a deficiéncia visual é compensada pela traducao das imagens pelo sentido
do tato. Vamos além deste apoio; propiciamos uma representacdo do mundo vi-
sivel por meio do envolvimento de diversos sentidos para de tornar mais abran-
gente e promover a igualdade de oportunidades pelo atendimento das especifi-
cidades individuais de cada um. “Todos os fendmenos de interacio semiotica
entre as diversas linguagens, a colagem, a montagem, a interferéncia, as apropri-
agoes, integracoes, fusoes e re-fluxos interlinguagens dizem respeito as relacoes
tradutoras intersemiotica” (PLAZA, 2003).

A disponibilizacio do profissional para a atuar como ledor/audiodes-
critor que, em sala, junto ao aluno, o auxilia na realizacio das atividades de lei-

* “Consiste na interpretacio dos signos verbais por meio de sistemas de signos nao verbais, ou ‘de
um sistema de signos para outro, por exemplo, da arte verbal para a musica, a danga, o cinema ou
a pintura’, ou vice-versa”. (PLAZA, 2003).

51



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

tura silenciosa e acompanhamento de textos, da as pistas visuais para o seu de-
senvolvimento e ambientacdo em sala. O trabalho da audiodescricao foi ofertado
em suas diferentes modalidades: ensaiada e a simultanea.

A audiodescri¢io ensaiada, como o proprio nome sugere, foi aquela em
que o profissional teve a oportunidade de ter acesso ao texto antecipadamente e,
assim, “ensaiar” as descri¢oes, elaborando um prévio roteiro para ser seguido no
momento de sua atuacio. Diferentemente, a audiodescri¢iao simultanea foi efetu-
ada no momento em que o profissional esteve em sala junto ao aluno, sussurrando
em seu ouvido as pistas visuais, bem como as diversas descricoes ao seu redor, de
modo a ndo atrapalhar o andamento dos demais estudantes e professor.

CONCLUSAO

O processo de inclusdo da pessoa cega em salas de aula perpassa dife-
rentes técnicas de adaptacido para se conseguir chegar a uma equidade de con-
digdo. A presenca do audiodescritor em sala foi de suma importancia, uma vez
que foi por intermédio dele que as denotacdes visiveis conseguiram ser expostas
ao aluno cego.

A utilizacao de diferentes técnicas levou-os a transpor os circulos da
adaptago e propiciar a pessoa cega experiéncias multissensoriais, elevando a
capacidade de absorcao e abstracao dos contetudos ministrados em sala.

O trabalho desenvolvido alcancou seu éxito, pois o aluno, em momento
de avaliacdo da disciplina, obteve conceituacdes honrosas, mostrando, de ma-
neira concreta, que teve acesso aos conteudos da disciplina com a mesma quali-
dade oferecida aos alunos videntes. Nesta dire¢do, garantiu-se o acesso da pes-
soa cega a uma universidade publica de qualidade.
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PARCERIAS DE TRABALHO NA EDUCACAO INFANTIL:
RELATO DE EXPERIENCIA DE PRATICAS
PEDAGOGICAS COLABORATIVAS

Flavia Fernandes lafigliola’
Maria Licia Lanza de Paula?
Carmen Silvia Lau Tiburcio®

“O tempo de aprendizagem do trabalho
confunde-se muitas vezes com o tempo da vida”

(Tardif, 2002, p. 52 apud Santos, Antunes e Bernardi, 2008).

Onde tudo comeca?

Toda historia tem um ponto de partida e esta teve inicio no ano de 2010.
A proposta de trabalho foi desenvolvida em uma unidade de educagao infantil
situada na regido sudoeste do municipio de Campinas/SP, que atende aproxima-
damente 500 criancas, com idades que variam de 04 meses a 5 anos 11 meses e 29
dias. As criangas estdo distribuidas em 17 turmas - 7 delas de periodo integral -
, Tespeitando-se os critérios de agrupamentos multietarios estabelecidos pela
Secretaria Municipal de Educacio (SME). A equipe escolar esta composta por
diretora e vice-diretora educacional, dezenove professoras, vinte e oito monito-
res/agentes de educago infantil e uma professora de educagao especial. Ha cerca
de um ano tivemos a aposentadoria da orientadora pedagogica e o cargo, até o
presente momento, esta vago.

Em 1989 a SME deu inicio as acdes de apoio a inclusdo das criangas pa-
blico alvo* da educacio especial nas unidades educacionais a fim de garantir o

Pedagoga especialista em: Educacao Especial, Psicopedagogia Clinica e Institucional; extensio
em Atendimento Educacional Especializado e em Altas Habilidades/Superdotacio.

Pedagoga especialista em: Educacio Especial, Educacio Infantil; extensao em Atendimento Edu-
cacional Especializado.

Pedagoga especialista em Educacdo Especial, extensio em Atendimento Educacional Especiali-
zado e em Tecnologias Assistivas.

“(...) considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natu-
reza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida
sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reci-
procas e na comunicagao, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repe-
titivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Alunos com altas habilidades/Superdotacio demonstram potencial elevado em qualquer
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acesso e o direito a educacdo de qualidade com equidade de vivéncias e experi-
éncias educacionais.

Entre 1989 e 2012 a politica de educacio especial passou por reformu-
lacoes e apresentou desenhos e formas de atuagio diferenciadas.

Em 2002, ap6s a descentralizagio da SME, as professoras de educago es-
pecial’® foram divididas entre os cinco Nucleos de Acao Educativa Descentralizada
(NAED's) — um referente a cada regido da cidade — onde sio responsaveis por blo-
cos de unidades de educagao infantil ou de ensino fundamental nos quais a atuacio
deve estar centrada nos processos pedagogicos de cada unidade educacional.

Nesse sentido, a funcdo da professora de educacdo especial é bus-
car/fornecer subsidios que deem suporte e orientem os processos pedagogicos
que envolvem as criangas pablico alvo, atuando de forma articulada e colabora-
tiva com a equipe escolar, em especial com as professoras das turmas nas quais
essas criancas estdo inseridas e com a equipe gestora. A atuacido da professora
de educacio especial abrange os processos de: planejamentos com as professoras
das turmas onde estdo inseridas as criangas publico-alvo ou em processo de in-
vestigacdo diagnostica; avaliacdo dos pequenos nos diferentes espacos e tempos
do trabalho pedagogico; busca de recursos; atendimento as familias para melhor
entendimento do contexto social e familiar; parcerias com servicos de saude e
rede de apoio; trocas entre pares e equipe gestora. Os registros decorrentes des-
sas acoes fornecem importantes elementos para o acompanhamento, avaliacio,
replanejamento dos processos pedagogicos organizados para as criancas e para
os encaminhamentos necessarios.

Diante desse contexto, a entrada de uma crianca que apresentava ca-
racteristicas que levava a inferir que ela poderia ser publico-alvo da educacao
especial numa turma de agrupamento 3, ao final de Fevereiro/2010, oportunizou
maior aproximagcao entre a professora de uma das turmas e a professora de edu-
cacdo especial, pois viram-se diante da necessidade premente de pensar em pos-
sibilidades de organizar o trabalho pedagogico desse grupo, considerando as ca-
racteristicas desta crianca e do agrupamento.

Para tanto, as atividades desenvolvidas, a observacao das habilidades e
desenvolvimento da crianca e o planejamento eram discutidos e repensados se-
manalmente no espaco destinado ao Trabalho Docente Individual (TDI). Acoes
para encaminhamento da crianca aos servicos especializados foram articuladas
com a equipe do Centro de Satde de referéncia da familia. Essas interlocugoes

uma das seguintes dreas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotri-
cidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realiza-
cdo de tarefas em areas de seu interesse” (BRASIL, 2007)

Embora o quadro de profissionais de educacao especial seja composto por professores e profes-
soras, as autoras reservam-se o direito de fazerem referéncia ao género feminino por este ser mai-
oria dentro desta categoria profissional na Rede Municipal de Ensino de Campinas (RMEC).

w
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foram feitas pela professora de educacio especial que permanece como repre-
sentante da unidade nas reunides intersetoriais

O percurso desde a acolhida da familia até o inicio dos atendimentos foi
mais longo do que o esperado e exigiu das professoras planejamento, praticas e
discurso afinados, pois, para os familiares, estava tudo bem, no havia nenhum
estranhamento ou inquietacao frente aos comportamentos apresentados.

Estavamos diante de uma crianca que dava pistas de atraso nos proces-
s0s cognitivos e linguisticos, com habilidades sociais e de autocuidados muito
rudimentares. Essa era sua primeira experiéncia escolar e ela se mostrava muito
afetiva com os profissionais da unidade e receptiva as intervencdes e mediagdes
pedagogicas. Considerando as observacoes realizadas e as informagoes forneci-
das pela familia, levantou-se as hipoteses: a) que tais caracteristicas (atraso na
linguagem, ecolalia, dificuldades de compreensao ¢ manutencio da atencao e
memoria de curto prazo bem como pouca interacao) pudessem ser decorrentes
de falta de oportunidades e estimulos, ocasionando empobrecimento de experi-
éncias que culminavam em comportamentos inadequados para a faixa etaria; b)
vivéncia de situagoes de grande vulnerabilidade social, que resultavam em imi-
tagio de comportamentos, tais como jogar o resto de comida no lixo, colocar seu
prato no local indicado e voltar a pegar comida do lixo; ¢) deficiéncia intelectual.

Foi necessario um intenso trabalho de sensibilizacao da familia quanto a
importancia da parceria com a unidade educacional, da estimulacio e dos atendi-
mentos terapéuticos, o que se deu através de reunioes realizadas periodicamente.

Durante o percurso de planejamento e inicio das acdes pedagogicas di-
retas com a crianca, a utilizacdo de um instrumento para identificacio das habi-
lidades e comportamentos ja adquiridos pela crianca — O Inventario Portage O-
peracionalizado (Williams e Aiello, 2001) - proximo ao final do primeiro semes-
tre contribuiu para um trabalho mais direcionado ao possibilitar a identificacao
quantitativa e qualitativa das necessidades da mesma e fornecer dados de refe-
réncia para organizacao do trabalho, que culminou em um plano de trabalho
que, mesmo sendo bem personalizado, serviu como disparador para o replancja-
mento da turma.

Como metodologia de trabalho optou-se na docéncia compartilhada
pois segundo Mendes (2010), esse tipo de ensino envolvendo professor de edu-
cacgdo regular e especial, unidos a familia produz resultados mais positivos.
Como afirmam Thousand e Villa apud Figueiredo (2010), quando os professores
trabalham em cooperacdo no seu planejamento e em suas atividades praticas,
eles tornam-se mais capazes de suprirem as necessidades especificas de suas cri-
ancas e podem cumprir melhor os objetivos propostos.

Nessa concepgio, o estabelecimento de metas viaveis e objetivos co-
muns, a discussio de estratégias, a reflexdo sobre as a¢des praticadas, a partilha
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da alegria na conquista dos resultados esperados (ou nio), a divisao de davidas,
as frustragoes diante de um possivel insucesso, a construgdo de um portifolio de
praticas pedagogicas e o fortalecimento da equipe e do professor se faz no cole-
tivo. Ha um trabalho de parceria onde as responsabilidades sao partilhadas nao
apenas com a professora da turma, mas também com a equipe gestora.

Logo, as atividades planejadas no TDI foram propostas e mediadas ora
pela professora da turma, ora pela professora de educacio especial. Esse reveza-
mento entre as profissionais para realizar a interven¢io nos pequenos grupos
junto a turma justifica-se pela riqueza que diferentes olhares sobre um mesmo
dado/fato possibilitam na discussio e reflexio sobre os processos pedagogicos
das criancas com (e sem) alguma deficiéncia. Destaca-se que na organizacio des-
ses pequenos grupos havia a intencionalidade de “chegar” a crianga em questao.
Assim sendo, existiu o cuidado de sempre chama-la com mais trés ou quatro
criancas e esses parceiros eram alternados para que as professoras pudessem
também perceber quais pares seriam os melhores para ela.

Ha que se lembrar que a educacio especial no contexto da educacio
infantil se depara com a especificidade de atuagio junto a criancas que muitas
vezes terdo o percurso de investigacdo diagnostica concluido anos mais tarde,
provavelmente quando estiverem no ensino fundamental. Com isso, é recorrente
que o fazer pedagogico desta profissional contemple uma demanda que por nao
estar identificada pela area médica ¢ socialmente velada e tem o acesso aos ser-
vicos especializados e terapéuticos dificultados ou negados.

Com respaldo na Nota Técnica n°4 na qual o relatorio ou laudo diag-
nostico nio pode ser condicdo para acesso aos servicos pedagogicos (Atendi-
mento Educacional Especializado - AEE), nessa unidade educacional a educacao
especial participa das discussoes sobre os processos pedagogicos de varias cri-
ancas, sejam elas publico alvo da educagio especial, ou nao, partindo da pre-
missa da co-responsabilidade.

Em meados de margo de 2011, apds alguns meses, era momento de fazer
a reavaliagao a luz do Inventario Portage e, mais uma professora — cuja turma
partilhava horarios de lanche e parque - timidamente comecou a se envolver nas
atividades e passou a participar desse processo.

Vale explicitar que a crianca citada permaneceu trés anos nessa uni-
dade, a saber, dois anos com a professora Carmen e um com a professora Maria
Lacia (Malu)®. Os tempos e espagos pedagogicos comuns entre as turmas favo-

¢ No decorrer de 2010 a crianca foi encaminhada para avaliacio em instituico especializada e con-
siderada nao elegivel para atendimento. Em 2011, apos reavaliagdo pedagogica na escola o caso foi
encaminhado novamente para avaliagdo na mesma instituicao e os atendimentos terapéuticos fo-
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receu que boa parte do desenvolvimento pedagogico da crianca fosse acompa-
nhado e compartilhado entre as trés professoras. Com isso, 0 momento de mudar
de turma foi vivido com tranquilidade pelas professoras Carmen e Malu bem
como pela a crianca.

Organizadas em trio, as discussoes ficaram mais potentes e enriqueci-
das. O trabalho colaborativo ganhou mais forca e forma a medida que perpassa-
vam o dialogo sobre as observagcdes bem como as intervengdes nos espagos e
tempos pedagogicos comuns a essas duas turmas. Passou-se a ter uma interlo-
cucdo com diferentes sujeitos e multiplos olhares, o que abriu janelas para dife-
rentes leituras dessa realidade e contribuiu para que processo de pensar a pra-
tica se tornasse mais dinamico. Segundo Longhi e Bento (2006, p. 176) “o olhar
que vem de fora proporciona a observacao de pontos que ja se acomodaram aos
olhos daquele que convive diariamente naquele espaco”.

Além disso, a partilha de experiéncia entre professores pode favorecer
o desenvolvimento da habilidade para analise critica, resolugio de problemas e
tomada de decisoes.

Os tempos e espacos pedagogicos compartilhados pelas duas turmas e
a afinidade entre as trés profissionais propiciaram abertura para o dialogo e,
consequentemente para uma troca que se revelou enriquecedora para os envol-
vidos diretamente nesse processo: criangas e professoras.

Vale ressaltar que o estreitamento das relacoes, o “afinamento” de pra-
ticas e conversas nao ocorreram de modo intencional, planejado a priori, mas foi
0 que permitiu perceber que o trabalho em conjunto ja estava posto. Entretanto,
essa consciéncia emergiu apenas ao revisitarem as atitudes das criancas em re-
lacao as duas turmas e aos adultos refletidas no registro, afinal, “as formas como
as criangas expressam o que pensam sio muito diversas das formas que os adul-
tos utilizam. Adultos falam e escrevem, basicamente. Criangas exteriorizam por
meio das notas, do empenho, da alegria (ou ndo) de estarem na sala...” (Longhi e
Bento, ibidem, p. 175).

Nesse, sentido o registro revelou-se um grande aliado como pode ser
observado em um recorte das anotacdes de uma das autoras:

Era o tdo esperado dia da caga ao tesouro. E, embora tivesse planejado
a atividade com a Malu para que acontecesse depois do lanche, na hora da roda
da conversa a ansiedade e a necessidade das criancas em falar sobre o assunto
mudou o esquema. Logo de cara o Joao Pedro perguntou se era o dia da caga ao
tesouro. Eu confirmei e questionei como fariamos para encontra-lo. O Gabriel

ram iniciados ao final do referido ano. Apos ter ingressado no ensino fundamental da rede esta-
dual no ano de 2013 foi identificada/diagnostica como crianca com deficiéncia intelectual. Apos
dois anos, por questoes familiares a crianca foi levada pelo pai para outro municipio.
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Henrique disse que precisavamos de um mapa, respondi que nio tinhamos e per-
guntei como fariamos entdo. O Jodo Pedro imediatamente sugeriu perguntarmos
para a Malu se a turma dela tinha o tal mapa. Fomos la e “causamos”, pois, a
turma da Malu ainda nao tinha dado inicio a essa conversa e ai a coisa pegou
fogo. O mais legal disso foi que s6 de olhar para a Malu ela entendeu o que estava
escrito no meu baldo e incorporou uma vovozinha e dali saiu uma historia que
levou a uma outra cagada: a busca pelo mapa. O bau “escondido” na estante foi
descoberto pelo Caique e, encontrar o mapa deixou as criancas em polvorosa.
Fizemos uma grande roda envolvendo as duas turmas. Pena que ndo tinhamos
maquina para fotografar a cara das criancas fazendo a leitura do mapa enquanto
este circulava pela roda. Pareciam estar desvendando um enigma, eram verda-
deiros cartografos ainda que por poucos instantes.

As criangas, ao trabalharem juntas dao orientacio, apoio, respostas, a-
valiam e corrigem a atividade do colega, com o qual dividem a parceria do traba-
lho, adquirindo e exercendo posturas e géneros discursivos semelhantes ao do
professor. Este ocupa importante papel na formacdo da crianca, ndo so6 por
transmitir e auxiliar na construcio do conhecimento, mas também pela forma
como o faz e pela relagao que estabelece com o saber (Crochik et al 2009).

A esse respeito, Jeong e Chi (1197 apud Damiani, 2008, p. 217) sugerem
que “as pessoas passam a compartilhar memorias, conhecimentos, ou modelos
mentais como resultado do trabalho em conjunto. Dessa forma atingem signifi-
cados e representacdes comuns, possivelmente mais complexos e ricos do que
aqueles elaborados individualmente”.

A tomada de consciéncia permitiu ressignificar a dinamica de trabalho,
mas, segundo Raush e Schlindweim (2001 apud Damiani, 2008), para que essa
ressignificacdo aconteca ¢ preciso que os professores teorizem sobre suas prati-
cas. E, nesse exercicio de buscar a teoria, compreenderam que a concepgio de
trabalho estava, de algum modo, baseada no estudo de Gerosa, Fuks e Lucena
(2003) que explicita trés preceitos que as autoras consideram como bésicos para
essa acao em parceria: comunicacao, coordenacio e cooperagao, onde “se comu-
nicar ¢ dialogar, coordenar-se ¢ estar em sintonia com os outros participantes, e
cooperar € operar em conjunto no espaco compartilhado”.

O caminho de pesquisa, de busca pelo conhecimento levou a perceber
que o trabalho desenvolvido € colaborativo, e partindo da ideia de apoio mutuo,
as professoras organizam e realizam “os fazeres” levando em conta as habilida-
des de cada uma, para que os objetivos sejam atingidos de forma mais prazerosa
para todos.

As professoras utilizavam o tempo pedagogico do TDI para discutir a sis-
tematizagdo das atividades/acdes a serem desenvolvidas ao longo da semana, mas
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com o passar do tempo identificaram que essas conversas se ampliaram e extrapo-
laram os limites do espaco educacional. A interpessoalidade levou-as abuscar ou-
tros tempos e espacos que nao sio formalmente reconhecidos, mas sio em essén-
cia, legitimos, tais como: encontros para almoco, jantares, cafés da tarde, happy-
hours. Até mesmo as familias foram envolvidas e passaram a fazer parte.

Santos, Antunes e Bernardi (2008, p.50) afirmam que a promocio de
espacos de encontro do coletivo dos professores é imprescindivel para que estes
“possam vivenciar atividades que tornem perceptiveis seus motivos pessoais,
suas crencas sobre as capacidades pessoais, seus anseios e suas virtudes”.

A vivéncia do trabalho colaborativo tem oportunizado a reflexio sobre
as praticas pedagogicas, o fazer coletivo e individual. Nota-se que esse movi-
mento dialogico, por vezes, traz mudancas nio so profissionais como pessoais.

O comportamento das professoras, a forma como se relacionam entre
si, com as criangas e 0 modo como desenvolvem os fazeres tem refletido positi-
vamente has turmas e, por conseguinte, nas familias.

Nas criangas observa-se, além do vinculo com as trés professoras, o reco-
nhecimento das mesmas como referéncias, atitudes generosas e colaborativas com
os colegas, a percepcio de que as duas turmas na verdade sio (podem ser) uma.

Em relacao as familias, vé-se que a confianca depositada inicialmente
apenas na professora responsavel pela turma, estendeu-se as outras e isso é no-
tavel na forma como as relacoes se estabelecem, de modo mais estreito, pelos
corredores da unidade.

O trabalho colaborativo trouxe em seu bojo a ideia de responsabilidade
compartilhada, em que as suas criancas sio minhas, as minhas sdo suas e todas
$a0 nossas.

Esse tipo de trabalho favorece um olhar sobre a crianca considerando
sua individualidade, subjetividade de modo integrado, uma vez que se passa a
ter sobre um mesmo individuo diferentes olhares e percepgoes, o que nos leva a
promogao de praticas inclusivas.

Entende-se por praticas inclusivas aquelas que contemplam e atendem
as necessidades de todas as criancas, uma vez que ha possibilidade de acompa-
nhamento mais individualizado de cada uma.

O impacto desse tipo de pratica na autoestima dos envolvidos fortalece
vinculos, aumenta a confianca, abre espaco para o didlogo, permite identifica-
coes e favorece o estreitamento das relacoes interpessoais.

A reflexdo e teorizagao das praticas, necessarias ao exercicio de escre-
ver esse relato, abre janelas para a visualizacdo do quanto pode ser desenvolvido
e conquistado junto as/com criancas, professoras e familias.

E evidente que o caminho percorrido conduz a praticas de sucesso com
criancas felizes e professoras realizadas. Ao mesmo tempo desafia e convida todos
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a ir mais longe, pois acredita-se que, nas palavras de Torres, Alcantara e Irala
(2004) a colaboracao pode ser entendida como filosofia de vida e, que “¢ o con-
junto de saberes tnicos de cada professor que fundamentara o seu ato de ensinar,
revelando o ser humano que é” (Santos, Antunes e Bernardi, 2008, p. 47).

Para que tenhamos sucesso na construcio de uma instituicio educaci-
onal inclusiva, é preciso que todos os envolvidos no processo educacional, todos
os agentes que colaboram e contribuem para o bom funcionamento da institui-
cdo escolar estejam engajados, dispostos e envolvidos no trabalho. Envolvi-
mento esse que exige dos sujeitos abarcados entre tantas coisas, olhos e ouvidos
atentos e sensiveis para enxergar possibilidades que nem sempre estio visiveis
e escutar o que ndo esta dito (ou ndo pode ser verbalizado); pernas dispostas a
dar passos firmes a frente (e as vezes alguns atras); bragos fortes para acolher o
novo (e o que com ele vem); maos abertas e delicadas para auxiliar e direcionar
com generosidade, sutileza e precisao.

“Um belo dia vou lhe telefonar
Pra lhe dizer que aquele sonho cresceu”
(Rita Lee e Luis Sérgio Carlini — Agora so falta voce)
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EDUCACAO AMBIENTAL E A ABORDAGEM DA
COMPLEXIDADE DA REALIDADE SOCIOCULTURAL NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA

Izabel Cristina de Brito Teixeira Mordes
Mariuce Campos Moraes*

CONSIDERACOES INICIAIS

A realidade concreta, em sua complexidade historico-social-cultural,
demanda por abordagens educativas que envolvam multiplas relacdes para ca-
racteriza-la, enfrenta-la e transformé-la. Diante da realidade complexa e de sua
condicdo multidimensional consideramos relevante abordar sua dimensio am-
biental, tida tanto como fisica quanto como cultural. Neste sentido, a tematica
deste capitulo relaciona-se com as condicoes fisico-energéticas dos ciclos bio-
geoquimicos, modificados pelas relagdes ambientais e culturais das a¢oes antro-
picas, tidas como mais uma dimensao da realidade concreta e, deste modo, in-
tencionamos dar énfase nas implicacoes dos conhecimentos da Quimica na in-
terpretacdo da complexidade da realidade.

Os projetos humanos de organizagio de seus espacos decorrem de uma
diversidade de arranjos sociais, compreensio que consideramos pertinente com os
estudos do quimico Ilya Prigogine, nos quais ele defende a relacao constitutiva
entre ambiente e sociedade e que tem centralidade na vida. Além disso, é perti-
nente com os principios da Educacdo Ambiental (EA), que viabilizam um ensinar
¢ um aprender problematizado por miltiplas interacoes socioambientais.

No estudo sobre as questdes ambientais aparecem muitos temas sobre
a fragmentacio do conhecimento ou do proprio processo de abordagem da EA,
quando limitados as areas das ciéncias naturais, sendo abordado apenas aos fa-
tores fisicos e quantitativos. Consideramos mais pertinente desenvolver uma a-
bordagem que dé énfase a uma formacdo de professores inter-relacionada as
questoes culturais, por seu carater simbolico e mobilizador dos sujeitos e, desse
modo, concebemos a complexa e significativa possibilidade de a¢oes que a Edu-
cagao propicia ao processo de manutencio da vida no Planeta.

! Professora da Secretaria de Educagdo de Mato Grosso. Mestra em Ensino de Ciéncias Naturais. Pesquisa-
dora vinculada ao Laboratorio de Investigacio da Quimica, da Diversidade e das Aprendizagens.

2 Professora da Universidade Federal de Mato Grosso. Doutora em Educacio em Ciéncias e Matematica.
Pesquisadora vinculada ao Laboratorio de Investigacao da Quimica, da Diversidade e das Aprendizagens.
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Assim, € a partir de nosso contexto que nos interessamos em investigar
e problematizar dimensodes da realidade que possam ser comunicadas pela sua
complexidade e possam ser inter-relacionadas aos principios da EA. Tomamos
como questdo central a problematica das mudancas climaticas, sua relacdo com
a dimensio ambiental da EA e a sua abordagem no ensino superior, em especial
na formacao de professores de Quimica. Sendo assim, refletimos sobre a ocupa-
cdo de ambientes de ensino, disponiveis em Institui¢des de Ensino Superior, que
sejam viaveis para a abordagem das multiplas relagdes ambientais e espagos a-
cadémicos. Buscamos por uma articulacio entre as dimensdes complexas que
compoem toda a dinamica da vida e, ainda, a caracterizacio de diferentes dis-
cursos com os quais se propdem diversas maneiras de conceber e praticar acdes
educativas pertinentes ao estudo do ambiente.

Temos como premissa que a relacio sociedade-natureza exige que se-
jam ultrapassadas as abordagens contemplativas, valorizando um dialogo que
possa contribuir para articular a dindmica da vida com as questdes sociais, cul-
turais e fisicas do ambiente. Neste sentido, o pensamento complexo favorece o
modo desfragmentado de leitura do mundo, colabora com o nosso fazer Ciéncia
e com o processo de ensino e aprendizagem das Ciéncias da Natureza e com a
Educacdo Ambiental.

Diante de tais problematizacoes, o objetivo desta publicacio € apresen-
tar uma experiéncia pedagogica de formacao inicial de professores, que se de-
senvolveu em diferentes ambientes académicos, buscando inter-relacionar Edu-
cagdo Ambiental, Ensino de Quimica e Ciéncias e o didlogo com trés estudantes
participantes da experiéncia. O presente capitulo é proveniente de pesquisa de
mestrado que se dedicou a compreender a Educacio Ambiental (EA) e o estudo
da Teoria da Complexidade como temas relevantes para um Ensino de Quimica
problematizado pelo ambiente.

A REALIDADE TIDA COMO MULTIDIMENSIONAL E COMPLEXA

Partimos de uma nocao da realidade tida como uma constru¢ao humana

e pensamos como Freire (2011, p. 44) que: “Nao ha inteligéncia da realidade sem

a possibilidade de ser comunicada.” Ademais, concordamos que a leitura do

mundo precede a leitura da palavra, assim como linguagem e realidade se pren-
dem dinamicamente:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura

desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e

realidade se prendem dinamicamente. A compreensio do texto a ser alcangada

por sua leitura critica implica a percepcao das relacoes entre o texto e o con-
texto. (FREIRE, 1982, p. 1)
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Sendo assim, percebemos a importancia da presenca do pensamento ci-
entifico nesse processo de leitura e comunicacio da realidade.

A (des) fragmentacio e o modo complexo de pensar como possibilidade e-
pistemologica

Entdo, como comunicar uma realidade complexa? Dada nossa vincula-
¢do a formacao institucional de professores, concebemos como um dos nossos
pontos de partida fundamentais a base cientifica. Neste sentido, concordamos
que o pensamento cientifico esta constantemente em reformulacao, assim, to-
mamos como premissa a condi¢do dinamica da producio de conhecimento cien-
tifico, de modo que, pela constante reformulacdo, chegamos ao pensamento
complexo, que existe em tensdo constante com uma objetividade do modo ante-
rior pensar, de maneira que, contemporaneamente, tem-se uma perspectiva de
pensar desfragmentado e de abordagem holistica que inclua os desafios atuais
para a humanidade nos estudos das Ciéncias Naturais.

Sabemos que ciéncia ¢ um termo polissémico. Dos gregos, herdamos a
ideia de ciéncia (epistéme) como um conhecimento racionalmente fundamentado
auma teoria da realidade. Da origem latina, tomamos a palavra ciéncia (scientia)
também para significar conhecimento. Nesta multiplicidade de termos, vamos
nos limitar ao pensamento cientifico institucionalizado e das Ciéncias Naturais,
falamos de uma dinamica de producido de conhecimento da Fisica, da Quimica e
da Biologia.

A condicio dindmica da producio de conhecimento cientifico é um ele-
mento historico, caracteristico das reformulacoes tedricas. Para além da analo-
gia com ciclo, 0 pensamento cientifico recorre a analogia de fluxo, para registrar
a nocdo de movimento. Koyré (1982, p. 159) coloca que o movimento na “fisica
aristotélica é um estado essencialmente transitorio, entretanto, para o conjunto
do mundo, é um fendmeno necessariamente eterno e, por conseguinte, eterna-
mente necessario. ” Como o autor, defendemos que pensar no movimento como
uma condicao caracteristica dos fendmenos naturais esta na base das revolugdes
registradas no pensamento cientifico.

Pensamos desde a reformulacio de relacoes presentes na revolucio Co-
pernicana, para a qual o sol era o centro do universo, nogio conhecida por helio-
céntrismo, contrariando a ideia posta de geocentrismo, em que a Terra era o centro
do universo, dando, assim, abertura a novos pensamentos. Aquela época foi im-
portante para a ciéncia experimental, para a ciéncia pratica, sendo que, com a
experimentacao, surgiram as teorias de Newton como a forca gravitacional, que
por séculos nao foi refutada.
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Semeraro (2011) nos lembra que o pensamento moderno deslocou o cen-
tro explicativo de um ser teologico para o ser humano, assim, a dinamica do pen-
samento cientifico moderno é decorrente da valorizacio das realidades humanas
e terrenas. Foi deslocado para a consciéncia, surgindo, assim, a teoria do conhe-
cimento, que tem a ver com o homem passar a ser o sujeito, pois desenvolve a
consciéncia de que pode conhecer, considerando a subjetividade como instancia
determinadora do saber. “De entdo em diante admitiu-se, como um principio
dominante das ciéncias, que as leis humanas sao validas para todo o universo. ”
(VARGAS, 1996, p. 254).

Decorrente desta ideia, mais recentemente, o pensamento cientifico é
apresentado como argumentativo, feito por comunidades de pesquisa, sendo
provisério e marcado por validacao tecrica. E, entdo, uma atividade humana
marcada por diferentes intencionalidades.

Concordamos que o pensamento cientifico é baseado em relacoes e,
portanto, as reformulacoes cientificas circulam em torno de mdaltiplas correla-
coes. A reformulacio das relacoes tem como caracteristica uma reconfiguracio
que passa, a0 menos, por trés dimensdes: simbolica, vinculada as relagdes com
seus objetos de estudo, no caso das ciéncias naturais, referente ao mundo fisico-
material e com as implicagdes socioculturais decorrentes de sua manipulagao;
analitica, vinculada a natureza experimental das ciéncias naturais, a qual de-
manda por diversificadas sistematizagdes, inclusive hipotéticas e metodologi-
cas; dinamica, vinculada ao carater provisorio, institucional e intencional das
atividades cientificas, ou seja, uma dimensio vinculada a nogo de ciéncia viva.
Ao ressaltar essas condicoes, afirmamos a ideia de ciéncia como uma construcio
historica, como uma atividade humana institucional.

Tomamos o carater relacional e analitico do pensamento cientifico
como um primeiro elemento historico para delimitar esta comunicagéo. A pro-
posicao de leis, teorias, principios e postulados, assim como a busca por fatores
condicionantes e por contingéncias, demonstra as relacdes entre teorias e feno-
menos fisico-materiais que levam a organizacdo de intmeros simbolos para os
objetos de estudo da Fisica, da Quimica e da Biologia. Por exigéncia conceitual,
recorre-se a0 modelo geométrico, matematico, objetivo, representacional, feno-
menologico etc.

O pensamento quimico e suas relacoes se interessam pela condicao fi-
sica dos materiais em sua constituicéo, em suas propriedades e transformacoes,
assim como se interessa por processo e organizacdo de sistemas, por vida e
morte. No entanto, ja fol um pensamento mais fragmentado, que tinha a ver com
anocio exata de periodicidade, de ciclos, e se interessa por fazer previsoes pre-
cisas. Contemporaneamente, fala-se mais em probabilidades, os modelos se a-
poiam em analogias, como a circularidade, permanéncia e conservacao, evolucio
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e progresso, mas, também, em perda e dissipacao, em equilibrio e desequilibrio,
proporcionalidade e instabilidades. Contudo, mesmo nas Ciéncias Naturais nio
existe uma categoria universal de Ciéncia, pois sdo diversos os modelos tedricos
articulados aos fendmenos naturais, decorrentes das especificidades da Fisica,
da Quimica e da Biologia.

Ainda, por suas relacoes, o pensamento cientifico resulta em implica-
coes instrumentais e tecnologicas diversificadas. O carater analitico das ciéncias
naturais do pensamento cientifico ¢ uma dimensao que, ao longo do tempo, de-
mandou por diversificadas técnicas e métodos e, ainda, por constantes sistema-
tizacoes. Segundo Bachelard (2006), quando as técnicas buscavam por uma acdo
mais direta sobre os objetos fisico-material, como no caso de medida de quanti-
dade, por exemplo, houve o intenso uso da balanca vinculada a aspectos imedi-
atos, como a massa. Atualmente, por buscar cada vez mais por elementos sim-
bolicos, as técnicas estdo vinculadas a reflexao, por exemplo, a espectroscopia.

Em funcio da necessidade de propor relacoes e de fazer anlise, o pen-
samento cientifico busca ser metodico, o que nos lembra que, em maior ou me-
nor grau, o pensamento cientifico ¢ um pensamento sistémico, um pensamento
ativo, uma agao pensante (KOYRE, 1982).

Sobretudo, argumentamos que o desafio contemporaneo ¢ enfrentar a
historica base teorica de relacoes e anélises apoiadas na fragmentacio, na cria-
¢ao de padroes universalizantes e no imaginario de dominacao da natureza. Uma
visdo multidimensional, fluida e dindmica ¢, cada vez mais, aceita para a com-
preensdo de distintos processos que interagem simultaneamente, levando a
compreender na interdependéncia entre conceitos, instrumentos e resultados
experimentais de um fendmeno, de modo que contribui para afirmarmos sobre
a provisoriedade das certezas cientificas. Dada as incertezas cientificas, com o
decorrer dos séculos, a instabilidade dos processos planetarios tem levado as
pesquisas nesta area a defender o respeito que a ciéncia deve ter com o ambiente
e 0 saber humano das culturas. Assim, na construgio epistemoldgica mais con-
temporanea, a aquisicdo de conhecimentos deve partir da leitura de todo o pa-
norama ambiental.

O estudo dos ciclos biogeoquimicos e da termodindmica em sua complexi-
dade fisica e cultural

As pesquisas baseadas no pensamento complexo consolidaram-se na
segunda metade do século XX, dentre elas destacamos aquelas realizadas pelo
estudo do Quimico Ilya Prigogine, que recebeu o Prémio Nobel de Quimica, em
1977, por pesquisas com estruturas dissipativas que foram desenvolvidas abor-
dando a termologia “Complexidade” no meio cientifico, sendo que, assim, se es-
tabeleceram conceitos gerais dos sistemas longe do equilibrio. Para Silva (2016,
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P- 3), “esse novo ramo do conhecimento humano ¢ de fundamental importancia
as ciéncias ambientais, uma vez que essas se propdem a estudar justamente sis-
temas abertos fora do equilibrio: os ecossistemas e a sua interagdo com o en-
torno”. Prigogine (2009) propoe questionamentos que sdo indispensaveis para
a compreensao da natureza, pela reformulacio de conceitos como energia, con-
servacdo e transformacdo, entropia, calor, temperatura, dentre tantas outras.

Concordamos com o pensamento complexo a partir de Prigogine
(1996), que a base para fundamentar conceitos cientificos nao deve ser a analise
por dicotomias, mas por entrelagcamentos de diversos fatores, dentre eles os re-
sultados das acdes humanas nos sistemas naturais, pois os sistemas nio agem
isoladamente e, sim, simultaneamente nas interacdes humanas e da ciéncia.

Neste sentido, um tema problematizador recorrente nesses debates
corresponde a distingao entre o tempo de reconstituicdo dos ciclos biogeoqui-
micos e o tempo de extracio e descarte que fazemos dos materiais biogeoquimi-
cos usados para sustentacdo da vida humana. Neste contexto, o ecossistema
deve ser analisado na sua complexidade, inclusive referentes as atitudes antro-
picas da sociedade em um processo a longo prazo.

O estudo do tema tem envolvido a nocido de instabilidade e do caos e a
necessidade de saber conviver com a oscilacdo dos sistemas abertos e com suas
alteragoes ao longo do tempo. Envolve, também, o conhecimento sobre fenome-
nos irreversiveis, sendo processos diretamente ligados aos fatores como a energia
e a temperatura, relacionados ao fluxo calor, que estao passando por alteracoes
significativas devido a acdo antropica, ou seja, envolve o tema da mudanca clima-
tica. Esse tema demanda a abordagem de conceitos, desde a diferenca de tempe-
ratura em uma simples transferéncia da energia térmica do movimento, até a e-
nergia associada com o movimento caotico das moléculas (ATKINS, 2012).

A partir da distin¢ao de Atkins (2012, p. 243) entre “o conceito de ener-
gia e calor, onde calor é a transferéncia de energia em que a energia flui de uma
regido de temperatura alta para um ambiente de temperatura baixa” e o conceito
de energia, a partir da Teoria da Relatividade, expresso como matéria em movi-
mento, a natureza, por ser entendida como um sistema em transformacio cons-
tante, pode ter sua dinamica melhor compreendida com os fatores dos ciclos bi-
ogeoquimicos constantes em nosso Planeta.

Também recorremos ao Atkins (2012, p. 236) para registrar um aspecto
distinto da teoria termodinamica, na qual o “universo ¢ formado por um sistema
¢ sua vizinhanga. Um sistema aberto pode trocar matéria e energia com a vizi-
nhanca. Um sistema fechado s6 pode trocar energia. Um sistema isolado nao
pode trocar energia. ” Nestes diferentes tipos de sistemas, somente o primeiro
abarca o tema da instabilidade, o que leva ao tema das incertezas e indefinicoes
dos processos naturais que sao afetados pelas trocas de energias, implicando em
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incertezas quanto ao tempo, ao ambiente, aos fendmenos da natureza e, até
mesmo, a cultura e ao meio cientifico.

Para Prigogine e Stengers (1984), a ciéncia moderna classica se consti-
tui contra a natureza, pois lhe negava a complexidade ¢ o devir em nome de um
mundo eterno e cognoscivel, regido por um pequeno nimero de leis simples e
imutéveis. Para os autores, é preciso pensar uma ciéncia dos processos, que re-
formule nossas concepcoes sobre a natureza, de evolugdes multiplas e divergen-
tes, bem como nossas relacdes materiais com ela.

O estudo da complexidade estabelece, por sua problematizacdo em re-
formular a nocdo de instabilidade e do caos, com Prigogine (2002, p. 29), que “os
fendmenos irreversiveis nao se reduzem a um aumento de desordem como se
pensava a tempo atras, mas, a0 contrario, tém um importantissimo papel cons-
trutivo. ” O autor defende que “na visdo classica, os sistemas estaveis eram a re-
gra e os sistemas instaveis, excecoes, ao passo que hoje invertemos essa perspec-
tiva. 7 (Ibidem, p. 80). Na concepgao de Prigogine (Ibidem, p. 83), “o estudo da
ciéncia desempenha um papel fundamental em nossa cultura e, no entanto, ela
ndo é unanime”. Na perspectiva do autor, toda atitude humana desencadeia uma
insercdo constitutiva, por isso, a partir desta formulacio, entendemos que uma
problematizagao ambiental de valorizacdo do seu espaco levara compreensio
dos projetos humanos e, acima de tudo, permitird a compreensio das nossas vi-
das como parte constituinte da natureza.

De volta ao elemento da dinamica como constituinte do pensamento
cientifico, nos remetemos a nocdo de dinamica da vida, com a qual destacamos
o tema das alteragdes fisico-culturais ao longo do tempo dos processos ecologi-
cos, ou seja, o ambiente passa por transformacoes espontaneas e antropicas e
resulta da visdo dissipativa de recurso naturais, a percepcio que este pode dei-
xar de existir ao longo dos anos. Por isso, compreendemos que conhecer quais
agoes contribuem no processo ambiental e possibilita evitar a extin¢do de espé-
cies e ecossistemas completos. Para Prigogine (1996, p. 25), “o problema do
tempo, relativo aquilo que o seu fluxo conserva, cria e destroi sempre esteve no
centro das preocupag¢des humanas. ”

Propomos o estudo da complexidade, dos ciclos biogeoquimicos, para
insistir que o planeta Terra pode ser analisado, fisicamente, pelas esferas: atmos-
fera, litosfera, hidrosfera e biosfera, as quais passam por transformagoes cons-
tantes, podendo ser observadas de maneira dinamica e sistémica. Partindo deste
pressuposto, modelou-se a alteracdo nos ciclos naturais dos ecossistemas no
Planeta. Consideramos relevante abordar os ciclos biogeoquimicos, que aconte-
cem espontaneamente em sistema aberto e as transicoes de elementos quimicos
ocorrem alterando o processo natural das chuvas, por exemplo. Com os ciclos
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biogeoquimicos ocorrem os fendmenos de troca e circulagio da matéria entre os
componentes biologicos e fisico-quimicos.

Em nossa visao sobre os ciclos biogeoquimicos, ndo se trata mais de
questionar apenas a diferenca conceitual entre calor, energia e temperatura, mas
integra-la ao tema das mudancas climaticas que vem acontecendo na Terra con-
forme os estudos do Painel Intergovernamental sobre mudancas climaticas
(IPCC, 2017) e do primeiro Relatorio de Avaliacio Nacional (MARTINELLI,
2014), haja vista que ambos os levantamentos apontam que nosso planeta passa
por mudancas ambientais e climaticas danosas devido as atividades humanas.
Dentre as alteracoes, incluem-se um aumento crescente na concentracio de CO»
atmosférico e nas temperaturas. O aumento crescente na deposicdo de nitroge-
nio em varias partes do globo define o cenario que teremos a nossa frente nos
proximos 100 anos.

Em sintese, com este estudo, reformulamos nossa compreensao funda-
mentando-a pela condi¢ao multidimensional dos sistemas complexos e abando-
nando o que antes era visto a partir da fragmentacio dos fendmenos naturais, de
modo que, para compreensio dos ciclos biogeoquimicos, investigamos os estu-
dos de energia, calor e temperatura, aos quais somamos os estudos de tempo
geologico e da acdo antropica.

Ha uma novidade nesse principio em que o caos nao ¢ visto como uma
desorganizacdo imprevisivel, mas, sim, uma releitura da “Lei da Natureza”.
Trata-se de um viés coerente com a Teoria da Complexidade em abordar assun-
tos que envolvem a dindmica dos sistemas naturais, incluindo-se as condicoes
climaticas e os fatores que contribuem para o crescente desequilibrio ecologico,
articulada com conhecimentos quimicos reacionais.

A EA COMO UM PROCESSO MULTIDIMENSIONAL E COMPLEXO

Também partimos de uma EA tida como uma construc¢ao humana com-
plexa, sendo a formacio de professores fundamental nesta construcio:

A formacio dos professores e das professoras devia insistir na constitui¢cao
deste saber necessario e que me faz certo desta coisa 6bvia, que é a importan-
cia inegavel que tem sobre nos o contorno ecologico, social e econdmico em
que vivemos. E ao saber teorico desta influéncia teriamos que juntar o saber
teorico-pratico da realidade concreta em que os professores trabalham. Ja sei,
nao ha davida, que as condicoes materiais em que ¢ sob que vivem os educan-
dos lhes condicionam a compreensdo do proprio mundo, sua capacidade de
aprender, de responder aos desafios. Preciso, agora, saber ou abrir-me a reali-
dade desses alunos com quem partilho a minha atividade pedagogica.
(FREIRE, 2006, p. 38).

Para Freire (2011), o saber e a pratica docente devem incluir os desafios
ecologicos de nossa época.
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Os documentos globais e principios da EA

Pensamos que a teoria da complexidade possibilita articular ECN e a
EA ao estudo de preservacio, conservacio e da dindmica da vida. A EA vem
sendo discutida nos Foruns Ambientais e sabemos que, desde a conferéncia Rio-
92, a Carta da Terra e a Agenda 21, se defende a urgéncia dos debates sobre EA
no contexto escolar, podendo ser um alicerce para que atitudes sustentaveis se-
jam desenvolvidas e possam, assim, contribuir para cultivar o bem viver. Neste
sentido, destacam-se desde aspectos culturais até aspectos materiais, tais como
0 respeito ao proximo e as identidades étnico-raciais, bem como o tema do con-
sumo consciente da dgua, da extragao de minerais e da diminuicao da emissao
excessiva do poluente CO,.

Neste contexto, ressaltamos os principios gerados no debate que envol-
vem as mudangcas climaticas. Nos tltimos 30 anos, o monitoramento do clima é
realizado pelo Painel Intergovernamental sobre Mudanga do Clima - IPCC, que
foi criado pelas Nacoes Unidas no ano de 1992, por um grupo de dois mil e qui-
nhentos cientistas de cento e trinta paises, demonstrando, desta forma, que pre-
cisamos colaborar de maneira significativa com os assuntos atuais, na perspec-
tiva da construcido do conhecimento sobre a agao antropica no Planeta.

Nossos estudos de documentos da EA nos levam a conceber que preci-
samos corroborar com o Tratado da Educag¢do Ambiental para Sociedades Sus-
tentaveis e Responsabilidade Global (ProNEA, 2004), cujos principios rompem
com modelos de ensino distanciados das questdes ambientais. Um outro princi-
pio da EA contemplado na Carta da Terra (GADOTTI, 2010) demonstra a im-
portancia do cuidado que precisamos ter na formacao de pessoas que se com-
prometam a conservar, a criar e a preservar o nosso ambiente.

Nosso estudo de documentos e principios ambientais demonstrou que
a Educacdo Ambiental propicia-nos interpretar quio complexos sdo os proces-
s0s nos quais se encontram os seres humanos, bem como entender a complexi-
dade de suas institui¢coes, como € o caso do Ensino de Quimica e a Ciéncia.

O estudo da complexidade no Ensino de Ciéncias e de Quimica

Para Freire (2011), é preciso revestir-nos da docéncia e assumirmos o
papel de mestre, ressaltando aquilo que € pleno para uma educacio consolidada
e auxiliarmos o estudante na leitura do mundo. Por isso, pensamos que, com um
Ensino de Ciéncias Naturais epistemologicamente situado, podemos encontrar
dimensoes pertinentes, fundamentos e principios para a EA. A Teoria da Com-
plexidade, termo dado a um conjunto de conhecimentos a respeito de sistemas
complexos, vem sendo discutido no Ensino de Ciéncias Naturais (ECN), por fa-
zer parte deste contexto (Jorge Neto, 2009).
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Para Chassot (2007), precisamos instigar os estudantes a buscar a epis-
teme no ensino, para que, futuramente, eles facam a sua propria configuracio do
ato docente. Freire (2011) acreditava no desenvolvimento do educando pela on-
tologia e pela episteme, por isso, o saber teorico—pratico da realidade concreta
trabalham unidos.

Com essa nogao, passamos a refletir sobre a potencialidade de articula-
c¢do entre os fendmenos naturais e culturais, possibilitando adentrar em saberes
proprios da realidade dos aprendizes, destacando as condicoes fisicas em que a
natureza faz parte da vida de todos nos, ou, ainda, da nossa propria vida.

O estudo sobre a base tedrica complexa evidencia que é necessario a-
primorar o Ensino de Quimica e reformular as metodologias baseadas em mode-
los classicos de formulas, assim como compreender que os sistemas de analise
dos fenémenos quimicos ndo podem ser apenas vistos de modo simplista, igno-
rando a coexisténcia e as relacoes proprias do conjunto. Logo, o que se coloca
diante de nos, professores e pesquisadores do Ensino de Quimica, como desafio,
¢ melhorar nossa abordagem que passa pelas intrincadas relagoes pertinentes a
vida. Trata-se de uma inquietacdo simbolica que pode contribuir no ensinar e no
aprender, que marca a trajetoria dos professores de modo que possam refletir
sobre metodologias de ensino.

Assim, defendemos outra relagio educativa: a presenca da complexi-
dade nos projetos pedagogicos na formacio de professores. Enquanto situacio
exemplar, trazemos como o Ensino de Quimica no Projeto Pedagogico do Curso
de Licenciatura em Quimica que conhecemos, apresenta os temas para uma for-
macio humana.

Assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou educacionais e refletir sobre
0 comportamento ético que a sociedade espera de sua atuacio e de suas relacoes
com o contexto cultural, socioecondmico e politico; identificar os aspectos filo-
soficos e sociais que definem a realidade educacional; identificar o processo de
ensino/aprendizagem como processo humano em construcio; ter uma visao cri-
tica com relacao ao papel social da Ciéncia e a sua natureza epistemologica, com-
preendendo o processo historico-social de sua construcao. (UEMT, 2009, p. 24).

Com esta intencionalidade, nossa experiéncia com a formacio de pro-
fessores de Quimica tem permitido um ensino contextualizado, atingindo dife-
rentes dimensoes que compoem sua complexidade. Deste modo, tém-se, de um
lado, os assuntos de nossa cultura e, de outro, a busca para que a Quimica seja
valorizada na qualidade de construcao cultural essencial na educagio humana,
para interpretacdo do mundo e para a tomada de decisao frente a realidade.

Pensamos que a construcio de fundamentos para a formacio de profes-
sores deve conter elementos que valorizem o conhecimento humano e formem
profissionais que tenham a capacidade de perceber os conceitos cientificos a se-
rem ensinados em sua complexidade. Conforme compreendemos em Freire
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(1994), trata-se de pensar nos processos educativos em que nio vigorem apenas
a probabilidade matematica, mas toda uma multiplicidade de fatores, dentre e-
las as incertezas da relacdo ensino aprendizagem, para compor indicadores es-
senciais que contribuam na formacao humana de professores.

Conforme nos lembra Chassot (2007, p. 30), “acreditamos que se possa
pensar mais amplamente nas possibilidades para fazer com que alunos e alunas
entendam a Ciéncia e, assim, possam compreender melhor as manifestacoes do
universo. ” Essa interacao de perceber as manifestacoes do universo possibilita
que educadores consigam superar o método bancario de ensinar, mas articular
as acoes do ecossistema no educar com principios e valores, no caso de nossa
tematica: conservagio e preservacio relacionados a manifestacio da vida. Em
consonancia com Prigogine (1984), nao cabe mais viver o Ensino de Quimica
como algo mecanico, estatico, comum a ciéncia newtoniana, mas, sim, com a i-
novacio daquilo que culturalmente faz parte das nossas vidas.

Conforme nos aponta Freire (2007, p. 143), “sdo condicdes necessarias
para o futuro, considerar o ambiente natural e nele integrar, de um modo equi-
librado, as dimensdes econdmicas, sociais e ambientais. ” Neste sentido, sdo per-
tinentes as ideias de Freire e afirmamos que o ensino deve partir de problemati-
zacoes que ressaltam a necessidade do educador de Quimica em atuar como me-
diador das problematicas tanto ambientais quanto socioculturais, levando a
uma forma sistémica de se comprometer com os fundamentos da Educagao da
Licenciatura em Quimica. Referimo-nos a uma docéncia com a qual os estudan-
tes de Quimica se integrem e reformular, no seu modo de ser educador, conse-
guindo abranger o seu conhecimento e integrando ao ensino de modo complexo,
ou seja, para Gadotti (2010, p. 9), “é necessario superar praticas que burocrati-
zam ou fragmentam a formacao para a consciéncia socioambiental. ”

Dessa forma, colocamos que a integracdo dos conceitos relevantes da
Quimica, enviesados com a abordagem da Educacio Ambiental, pode contribuir
e romper com aspectos engessados por uma abordagem bancaria. Por conse-
guinte, essa acio pedagogica e complexa, pode favorecer a compreensao de as-
pectos que sdo considerados invisiveis aos olhos e pode potencializar o conhe-
cimento da Quimica na leitura do Universo, da Terra e do nosso ambiente.

DELINEAMENTO DE NOSSA EXPERIENCIA

Considerando importante fazer um relato de experiéncia situado epis-
temologicamente, ainda que com um breve recorte, desenvolveu-se esta pes-
quisa educacional de cunho qualitativo, com base em um estudo de caso junto a
um pequeno grupo de estudantes.
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A pesquisa aconteceu no curso de Licenciatura em Quimica, na disci-
plina curricular denominada Projeto de Ensino de Quimica, sendo que esta com-
poe a matriz curricular do quarto semestre (4°) do curso, dado relevante no sen-
tido de reunir estudantes que ja estdo na metade do curso.

Em especial, a disciplina foi escolhida devido a sua ementa curricular,
cuja premissa é orientar os académicos a fazer investigacoes tematicas para elabo-
rar o anteprojeto que serd a base para o Trabalho de Conclusao de Curso. O emen-
tario, conforme o Projeto Politico Pedagogico do curso direciona os académicos a

Refletir sobre as necessidades e as possibilidades de ensinar Quimica partindo de
uma andlise dos diferentes modelos e proposicoes curriculares construidos. Nesse
sentido, propoe-se o (re) conhecimento dos diferentes estagios historicos da area
de conhecimento, Educagio em Quimica, bem como, dos projetos de ensino de
quimica que surgiram dessa historia (Projetos Construtivistas, CTSA, interdisci-
plinaridade, Eixos Tematicos etc.) e que estdo fundamentados em diferentes areas
de conhecimento como a educacio, psicologia, filosofia da ciéncia e sociologia,
dentre outros. Apresentar algumas pesquisas e analises sobre recursos didaticos,
sua validacao e utilizacdo no universo escolar (UFMT, 2009, p. 83).

Nota-se que as reflexdes propostas na disciplina sao fundamentadas em
diferentes areas de conhecimento, como a educacio, psicologia, filosofia da ci-
éncia e sociologia. Consideramos essa multiplicidade de fundamentos central na
formacao do futuro professor de Quimica, sendo adequada para problematizar
o aprendizado multidimensional do Educador de Quimica.

O local do estudo da realidade foi a Universidade Federal de Mato
Grosso, cujas visitas foram nos ambientes do Museu Rondon, no Instituto de
Educacio, O jardim Sensorial, no Instituto de Biociéncias, o Orquidario, no Ins-
tituto de Biociéncias e a Estagdo Climatologica Mestre Bombled, de responsabi-
lidade da Engenharia Sanitaria e Ambiental.

Selecdo dos ambientes, principios e dimensoes para nossa experiéncia em EA

Diante do ementério da referida disciplina, deu-se a selecao dos princi-
pios pertinentes e das dimensoes que seriam postas em articulagio, a saber: cul-
tura, ambiente, Educacdo e Quimica. Para a dimensio da cultura, nos baseamos
em Gonzilez Rey e Bizerril (2015, p. 42), sobre a concepcao de que a “cultura
como sistema simbolico publico, que nio se esgota em sua funcdo comunicativa,
mas que também se inscreve no universo das experiéncias coletivas, inclusive no
dominio da motricidade e do sensorio. ” Para a abordagem da Quimica, enfatiza-
mos uma compreensdo dos processos quimicos e das transformacoes das maté-
rias que ocorrem nos sistemas materiais a partir da transferéncia de energia de
um corpo para o outro e como isso interfere nos ambientes pelos ciclos biogeo-
quimicos, no intuito de que os estudantes reflitam sobre esses conceitos e sobre
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a construcio de um conhecimento quimico na estreita ligacio com o meio cultu-
ral e natural, em todas as suas dimensoes, com implicacoes ambientais e sociais.

No ambito da Educagio, nosso enfoque foi no papel da Educacao tido
como fazer a comunhio entre os saberes culturais, dentre eles os advindos da
cultura cientifica e, assim, mediar a historia da nossa relacao com a natureza, nao
no sentido de estabelecer relacoes culturais como verdade, mas estabelecer bases
para compreender a dinamica da realidade. Apresentamos que o principio e as
interacoes moleculares sdo colocados de maneiras reversiveis e irreversiveis, pois
estdo em contato direto com fatores que alteram os ciclos naturais, o que pressu-
poe que os ciclos da natureza acontecem de reacdes simultineas e espontaneas.

Pensando assim, conceituamos o ciclo biogeoquimico em que uma
substancia pode ser encontrada em diferentes estados de agregacoes, cada uma
com suas respectivas caracteristicas e funcionalidades para a manutencio da
vida. Para que cada substancia exista, apresentam sua capacidade de absorcio
de energia e de interacio molecular, mudando apenas de fase de agregacio e
combinagio quimica.

A primeira problematizacio feita aos estudantes antes da entrada no
Museu Rondon foi: a) qual é a importancia de se conhecer as culturas indigenas
na Educaciao Ambiental para a proposta de ensinar Quimica?

Na visita ao referido museu, em que distintas culturas indigenas sio a-
presentadas, foi possivel observar como eram feitas a conservagao e a preserva-
c¢do do espaco natural pelos indigenas e o como eles faziam para manter o seu
sustento. Os estudantes assistiram a um documentario?, exibido na visita ao
Museu, em que o Cacique relatava como era o cuidado com a terra pelo seu povo,
falando que a terra devolveria para eles o seu alimento.

Neste mesmo documentario, havia relatos de como os indigenas tive-
ram a sua dignidade e capacidade do manejo da terra ameacada. Além disso, a-
pontaram que o agronegocio foi impactante para que muitas etnias se retirassem
da sua terra de origem, pois as terras se tornaram inférteis e o ar poluido de agro-
toxicos. Tal situacdo gerou dentre os estudantes uma inquietacio, pois o cultivo
para a subsisténcia perde para a vasta plantacio e para a agropecuaria e refleti-
ram, também, que as plantacoes tém um reflexo negativo no bioma e interferem
diretamente nos ciclos naturais da terra.

Na visita, a observagio dos artefatos ocorreu no intuito dos académicos
conhecerem o quanto € rico o saber dos indios, pelos produtos que eles produ-
zem, como monocultura, a producio de tinturas, tecidos, manuseio da argila, os
barcos de madeira, o fiar do algodao para a producio de seus vestudrios e redes

* https://vimeo.com/179228552
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de dormir, a simetria dos detalhes do artesanato, sem ter o conhecimento cien-
tifico, apenas o conhecimento de geracio a geracdo. Assim, os estudantes obser-
varam o quanto a cultura indigena pode contribuir para o desenvolvimento de
atitudes sustentaveis.

Ainda no dia 18 de abril, fomos aos ambientes do Jardim Sensorial e o
Orquidario, nos quais apresentamos as seguintes problematizacao aos estudan-
tes: b) partindo do que vocé observou no Museu, qual é a necessidade de com-
preendermos a Educacio Ambiental na preservacao e no cultivo das plantas? c)
e por que precisamos preservar a flora para termos um sistema ecologico?

No ambiente do Jardim Sensorial, os estudantes vivenciaram o contato
com a fauna e a flora do ambiente, sendo encontradas diferentes espécies que
constituem os referidos espacos e puderam ver como o cultivo e preservagio au-
xiliam na umidade atmosférica e propicia a conservagao das espécies.

No estudo no jardim sensorial e no orquidario, objetivamos uma reto-
mada na reflexdo da importancia da preservagao e conservagdo da fauna e da
flora, assim como do papel cultural desta preservacio das espécies, no sentido
de contribuir com um ambiente natural, sendo que os estudantes puderam per-
ceber a presenca de espécies vegetais que estdo alocados nestes ambientes e a
sua importancia no processo do equilibrio dos ciclos biogeoquimicos.

Em 19 de abril, na apresentacido da Estacdo Climatologica, os estudan-
tes conheceram os equipamentos que fazem parte da estacdo. As problematiza-
coes apresentadas aos estudantes foram: d) qual é o conceito de Clima? e) o que
¢ uma estacdo climatologica? f) qual é a relacio do clima com a sustentagio da
vida? g) qual relacdo vocé faz entre o clima, a cultura indigena e a Educagdo Am-
biental no ensino de Quimica e Ciéncias?

A visita a estacdo climatologica foi a oportunidade de convivio dos es-
tudantes de Licenciatura em Quimica com os equipamentos. Neste local, os a-
cadeémicos participaram das leituras realizadas pelo técnico responsavel e co-
nheceram os aparelhos que compoem a Estagao. A atividade teve como objetivo
fazer a interagao das questoes ambientais e culturais, abordando o tema da ter-
modinamica em uma analise, no ambiente, de um sistema aberto, discutindo
quais fatores interferem nas questoes climaticas e a relevancia da termodinimica
no conceito de clima.

Também foi observado como o processo da preservacio e da conserva-
¢ao dos espagos naturais contribui para amenizar a temperatura ambiente. Na
visita na estacdo climatologica, observando os equipamentos, os estudantes per-
ceberam que estes apenas fazem leitura do momento atual e que nao fazem pre-
visoes futuras e nem determinam aquilo que ira acontecer, apenas apresentam
as probabilidades de que em certo periodo havera chuva e outro nao. Tais fatores

78



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

nao sio controlados e manipulados, pois quando se tem um sistema aberto, di-
versos fatores interferem ou colaboram para a criacio de comportamentos espe-
cificos para o sistema.

A abordagem do contexto cultural, articulado ao ambiente, foi para a-
presentar aos estudantes o quanto amplia a leitura de conceitos quimicos
quando se articula ao ensino a vivéncia da realidade e observar que, desde o ini-
cio da historia da humanidade, os seres humanos se preocupavam com o pro-
cesso de criacio e manufatura de objetos e equipamentos que usavam para casa
e armazenamento de alimento e agua, mas com distintos processos de agressio
ao ambiente, fazendo distintas alteracdes nas condi¢des climatologicas, sendo,
muitas vezes, um processo de preservacio do clima, tendo a¢des de preservar e
cultivar nao interferindo drasticamente nos ciclos biogeoquimicos. Assim, estu-
dar o processo cultural corrobora no aprendizado e proporciona a criticidade,
problematizando as acoes engessadas de diversas metodologias de ensino.

A aula de campo para realizacio de estudo da realidade propiciou que
os estudantes acessassem os conhecimentos e saberes articulados a ambientes
diversificados. Compreendemos, deste momento de estudo, em conformidade
com Freire (1983), que o estudo da realidade contempla conhecer o mundo ou
acao, cujo objetivo foi permitir que os académicos fizessem a sua compreensio
e percepcdo da relagdo entre os contextos apresentados ao seu desenvolvimento
académico. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), nos dizem que as situa-
coes reais que os estudantes presenciam os desafiam a expor que estao pensando
e isso dependera das questoes que lhes sdo propostas, relativas ao tema. Com-
preendemos que acessar os diferentes ambientes de ensino propiciou a aborda-
gem da tematica da EA, pois, mesmo sendo em ambientes distintos, a intencio-
nalidade era fazer com que os estudantes fizessem emergir as complexas dimen-
soes presentes no estudo da EA e como a Teoria da Complexidade corrobora
nesta visdo contemporanea.

Delineamento do levantamento de informacoes junto aos participantes

A abordagem do processo educativo deu-se em abril de 2018, com a par-
ticipagio de onze académicos, cumprindo a carga horaria de oito horas, em di-
ferentes etapas, sendo as atividades vivenciadas em dois dias.

Naquilo que se refere ao dialogo com os estudantes perante o tema
desta formacio, decidiu-se por realiza-lo com este grupo de estudantes, toma-
dos como pesquisados*. O instrumento para registros das conversas foi um con-
junto de complemento de frases, orientado pelos estudos de Gonzalez Rey

* O projeto atendeu a CEP/CONEP, a medida em que a pesquisa surge das agdes das pesquisadoras,
ou seja, esta em conformidade com a RESOLUCAO N@510, DE 07 DE ABRIL DE 2016, no Artigo
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(2015, p. 15), ao dizer que “a pessoa consegue o nivel necessario de implicagdes
para expressar-se em toda a sua riqueza e complexidade se inserida em espacos
capazes de implica-la através da producio de sentidos subjetivos. ” Todos os
onze participantes responderam aos complementos de frases, o que nos propor-
cionou proximidade e imersdo nas expressoes de todos sujeitos da pesquisa. No
entanto, devido a complexidade no aprofundamento das expressoes apresenta-
das pelos sujeitos, a analise para esta publicacio foi limitada a apenas trés pes-
quisados. A selecdo dos trés pesquisados deu-se pela relevancia das suas expres-
sdes, 0 que nos permitiu acessar aspectos significativos entrelacados ao tema da
pesquisa. Deste modo, a andlise das expressdes dos trés sujeitos da pesquisa se-
guiu as bases que fundamentavam a nossa pesquisa.

Os trés pesquisados receberam os nomes ficticios de Pedro, Ester ¢ Ju-
dite, representados por pseuddnimos com base no seu sexo/género para garantir
o sigilo da sua identificagao.

Nossas reflexoes situadas pelo dialogo com participantes do processo

No intuito de demonstrar como se posicionaram diante das maltiplas
dimensoes propostas, apresentamos as expressoes de trés pesquisados para dar
acesso aos aspectos significativos dos entrelacamentos feitos por eles. Pretende-
mos uma reflexao da complexidade da formacao de professores, sem subestima-
las e sem idealismos:

Dialética e contraditoria, nao poderia ser a educacao so uma ou so a outra des-
sas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia
dominante. Neutra, “indiferente” a qualquer destas hipoteses, a da reproducao
da ideologia dominante ou a de sua contestacio, a educacio jamais foi, €, ou
pode ser. E um erro decreta-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia
dominante como erro ¢ toma-la como uma forca de desocultacio da realidade,
a atuar livremente, sem obstdculos e duras dificuldades. Erros que implicam
diretamente visoes defeituosas da Histéria e da consciéncia. De um lado, a
compreensdo mecanicista da Historia, que reduz a consciéncia a puro reflexo
da materialidade, e de outro, o subjetivismo idealista, que hipertrofia o papel
da consciéncia no acontecer historico. Nem somos, mulheres e homens, seres
simplesmente determinados nem tampouco livres de condicionamentos gené-
ticos, culturais, sociais, historicos, de classe, de género, que nos marcam e a
que nos achamos referidos. (FREIRE, 2006, p. 38).

Como nos alerta Freire, um processo educativo deve ser tomado como
dialético e contraditorio, mas, a0 mesmo tempo que reproduz e desmascara dis-
cursos hegemonicos, nos possibilita desocultar a complexidade da realidade
concreta.

1° Paragrafo Unico. Inciso VII - Pesquisa que objetiva a aprofundamento teérico de situagao que
emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que nao revelem dados
que possam identificar o sujeito.
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Dialogos sobre a Educagao Ambiental

Com base nos estudos de Carvalho (2005), concebemos que a EA tem
como especificidade compreender as relacdes sociedade-natureza, possibili-
tando-nos intervir sobre os problemas e conflitos ambientais, porém, reconhe-
cendo a diversidade de relagoes e discursos sobre a EA, essa experiéncia forma-
tiva questionou sobre a intencionalidade para com uma docéncia que a aborde.
Neste sentido, destacamos os complementos de frases elaborados pelos pesqui-
sados, tomados como producoes simbolicas que possibilitam nossa interpreta-
¢do sobre o posicionamento a respeito dos valores da Educacdo Ambiental:

“Um dos valores seria a interacdo entre o homem e a natureza, para se ter um
convivio harménico. ” (Estudante Pedro, 2018).

“Meu contato com o meio ambiente é desde pequena, sempre valorizei a natu-
reza e a importancia dela, se esse ensinamento fosse levado a sério, talvez pu-
déssemos viver em um mundo melhor, preservar é preciso. ” (Estudante Ester,
2018).

“Preservar e conscientiza¢io do meio ambiente. ” (Estudante Judite, 2018).

Para além da interpretacdo do cunho contemplativo da natureza pre-
sente nas expressoes, trazemos um destacue relativo a dimensao da valorizacdo
para com a interacdo e a preservacdo ambiental. Neste contexto, insistimos na
relevincia da Teoria da Complexidade para identificar as multiplas concepcoes
e abordagens, inclusive no sentido de torna-las possivelmente complementares,
como se faz necessario no caso da articulagio de nossas interagdes como respon-
saveis por garantir a pretensa preservacio ambiental. Concebemos que essa re-
lagao pode ser devidamente problematizada ao colocar em articulagio distintos
ambientes culturais e dimensdes pertinentes a8 EA, como cultura, ambiente e Ci-
éncia. Em especial, percebemos que os pesquisados trazem consigo essa relacio
do homem com o ambiente, na qual a preservagdo e a conservacio se fazem ne-
cessarias, pois 0s termos preservar e conservar, embora sejam processos distin-
tos, quando abordados de modo complementar, ficam interligados.

Ester e Judite citam a palavra “preservar” e Judite acrescenta a “conscien-
tizacdao”, nos demonstrando, por um lado, uma associacio de palavras centrais no
processo de ensino da Educacdo Ambiental, por outro lado, reconhecemos a ne-
cessidade formativa de aprofundar a tensdo entre interagir com o ambiente e
garantir a sua preservacio, assim, nossa interpretacio de tais palavras nos leva-
ram a o que Sauvé (2016) aponta como uma linha de concepcio conservacionista.

Na compreensio de Sauvé (2016, p. 19), a corrente conservacionista se
apoderou dessa termologia e define que “esta corrente agrupa as proposicoes
centradas na ‘conservacao’ dos recursos, tanto no que concerne a sua qualidade
quanto a sua quantidade: a 4gua, o solo, a energia, as plantas (...), 0 patrimoénio
genético, o patrimdnio construido, etc.” Ademais, pode-se problematizar a linha
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de pensamento da corrente naturalista, apresentada por Sauvé (2016, p. 19),
sendo que “as proposicdes da corrente naturalista com frequéncia reconhecem
o valor intrinseco da natureza, acima e além dos recursos que ela proporciona e
do saber que se possa obter dela.”

Ainda, Pedro escreve sobre um tipo de interacao “pard se ter um convivio
harménico” e Ester escreve registrando a expressdo “sempre valorizei d naturezd ¢ a
importancia dela”, sendo, essa, uma frase na qual que se percebe memorias longin-
quas e ambas suscitam uma aproximagao com o ambiente apenas no aspecto da
natureza intocada. Por isso, concebemos necessidades formativas rumo a prin-
cipios ambientais mais complexos.

Consideramos ser necessario ultrapassar qualquer reducionismo
quanto a abordagem ambiental, pois ¢ fundamental partir de toda a complexi-
dade das questoes ambientais. A pesquisadora da EA Sauvé (1999, p. 15) corro-
bora dizendo que, “a partir das perspectivas pos-modernas, dimensionamento
da diversidade e relevancia contextual, essas multiplas concepc¢des podem ser
vistas como abordagens diferentes e possivelmente complementares ao objeto
complexo da educacio ambiental. ” Assim, articular EA e a Teoria da Complexi-
dade em processo educativo, propiciara que a visdo de futuros profissionais seja
embasada em novos conceitos, o que contribuira para que os académicos sejam
resilientes diante as problematicas que possam surgir no decorrer da sua forma-
¢do, devido a situacdo com a qual irdo se deparar.

Dialogos sobre a Educa¢iao em Quimica, Ciéncia e a EA

Problematizadas pela importancia de um Ensino de Quimica que esteja
interligado a Educacdao Ambiental, questionamos os licenciandos sobre a abor-
dagem das questoes ambientais e a potencialidade do conhecimento quimico
para compreensdo do Universo, da Terra e do nosso ambiente. Quanto a isso,
destacamos os complementos de frases elaborados pelos pesquisados, tomando -
os como produgdes simbolicas que possibilitam nossa interpretacio sobre seu
posicionamento quanto a relacio entre educacio em Ciéncias e EA:

“Estao inteiramente ligados, pois as mudancas climaticas e/ou da natureza en-
volvem a quimica e seus processos. ” (Estudante Pedro, 2018).

“Mostrar todos 0s processos quimicos, fisicos e biologicos e a importancia e
onde se encontram no nosso dia-a-dia.” (Estudante Ester, 2018).

“Sao interligados, pois um envolve o outro.” (Estudante Judite, 2018).

Com base nas expressoes dos académicos, observamos a presenca de
uma nocao de processos naturais interligados. Concebemos tal nogao como con-
sonante a importancia das articulagdes e das problematizacoes em todos os am-
bientes visitados. Insistimos, assim, que um ensino de Ciéncias, articulado com
a EA, permite compreender a relevancia do tema dos ciclos biogeoquimicos,
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neste contexto. Tais articulacoes colaboram no processo formativo, no sentido
de refletir sobre as possibilidades de desfragmentacoes a partir do estudo das
alteracoes dos ciclos naturais fundamentado nas alteracdes culturais, inclusive
as alteragdes decorrentes do conhecimento produzido pelas Ciéncias.

Consideramos que o estudo das Ciéncias precisa sempre se relacionar a
diversos conhecimentos e aos saberes do dia-a-dia, inclusive se relacionar a ou-
tras manifestacoes culturais, e, assim, se diversificar. Os docentes devem saber
abordar diversos conhecimentos, que levem ao entendimento dos diversos feno-
menos que estdo acontecendo, sendo eles biologicos, fisicos e quimicos, ou seja,
processos que os estudantes precisam conhecer e viver para que favoreca a sua
compreensdo dos processos naturais (MARQUES, 2001). O ensino das Ciéncias
Naturais esta inter-relacionado com multiplos aspectos de nosso mundo.

A expressio de Judite, “interligado”, apresentada entre educagao em Ci-
éncias e EA, remete ao que pode ir emergindo no seu processo de formacio pro-
fissional e, assim, fazer a inter-relagio do que foi vivenciado com o seu conheci-
mento cientifico. Na perspectiva de Martinez e Gonzalez Rey

Na aprendizagem, as producoes subjetivas do aprendiz sobre o que aprende
se relacionam com multiplos sentidos subjetivos que serdo distintos para cada
um, por isso nao podemos pensar em uma tipologia que esteja associada as
configuracoes subjetivas dos tipos de comportamentos que caracterizam a a-
prendizagem de pessoas diferentes. (2017, p. 65)

No processo de aprendizagem, cada estudante apresenta um tempo di-
ferente para sistematizar as informagoes, dessa maneira, nos, educadores, deve-
mos deixar que as davidas e o dialogo facam parte do processo educacional, a
fim de alcancar os questionamentos por parte dos estudantes.

Dialogos sobre a Complexidade

Durante o processo educativo, abordamos a intera¢ao do homem com o
ambiente, resultando em uma busca por compreender o posicionamento dos a-
cadémicos sobre a importancia de um Ensino na perspectiva da Complexidade.
Neste contexto, destacamos complementos de frases elaboradas pelos pesquisa-
dos, tomando-os como producoes simbolicas acerca da complexidade de nossas
relacdes com a natureza, construida no decorrer de todas as visitas:

“Na natureza existem inimeras variaveis que podem afetar a natureza e, indi-
retamente, 0 homem. ” (Estudante Pedro, 2018)

“A natureza ¢ cheia de segredos e magicas, ela ¢ fantastica e nos proporciona
uma melhor condicio de vida. Estar no meio dela ¢é se sentir leve. ” (Estudante
Ester, 2018)

“Na natureza hd inameras variaveis que afetam a si mesmo. ” (Estudante Ju-
dite, 2018)
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Nestes trechos, as expressoes de Pedro e Judite nos remetem a uma pri-
meira linha de reflexdo para a qual destacamos duas nocoes: a da percepcio de
inameras variaveis ambientais e da possibilidade de afetarmos e sermos afetados
por elas. Neste contexto, insistimos na relevancia da Teoria da Complexidade,
para colaborar no processo formativo, no sentido de estudarmos os ciclos natu-
rais e problematizarmos que toda atitude desencadeia uma condigao constitu-
tiva, sendo esta relacdo capaz de contribuir significativamente na problemati-
zacdo dos impactos ambientais.

Diante da nocdo de que intmeras variaveis “podem dfetar a natureza” e,
ainda, “afetam a si mesmo”, apontamos uma concordancia com os estudos de Pri-
gogine (2002, p. 27) no tocante a consideracdo de que, “nessa formulagao, as leis
da natureza néo expressam mais certezas, mas possibilidades. ” Em especial, su-
pomos que a proposta pedagogica metodologica propiciou, para Judite, uma va-
lorizacao e compreensido de nossas vidas como parte constituinte da natureza
observada de maneira dinamica e sistémica.

Pedro fala em uma interacio que envolve “indiretamente 0 homem”, expres-
sdo pela qual percebemos uma necessidade formativa no sentido de superar a
no¢ao em que nao nos percebermos, envolto nas alteragoes climaticas que estdo
acontecendo no globo terrestre pelo excesso de CO3 liberado em funcao da acio
antropica, devido ao uso de combustiveis fosseis utilizados pelos seres humanos
na producdo industrial, agropecuaria e nos veiculos automotores (Martinelli
et.al, 2014). Consideramos que os estudantes ja possuem uma gama de conheci-
mentos, mas que ainda possuem dificuldades em inter-relacionar ao contexto
social-cultural e que esse conhecimento articulador pode corroborar em elabo-
rar conceitos e problematizar no seu planejamento, problematizando a EA de
modo transformador no processo de ensino.

Ester diz, sobre a natureza, que “estar no meio dela ¢ se sentir leve”, o que
nos remete ao proposto por Carvalho (2005, p. 8) de que “no imaginario ecolo-
gico, muitas vezes a natureza, como contraponto da vida urbana e sua inscrigio
numa visdo arcadica, aparece combinada com o sentimento de contestagio ro-
mantica. ” Assim, ainda precisamos caminhar, e muito, pois sabemos que dife-
rentes processos educacionais ja foram consolidados, mas, epistemologica-
mente, precisam ser reformulados da EA e a complexidade que a envolve esta
além da visao arcadista de natural, leve. Ela ainda se refere a uma “melhor condicdo
de vida”, isso ¢, a proposta que a complexidade tras para a EA fazer com que a
sociedade perceba que 0 comprometimento com a preservacdo e a Conservagao
dos ambientes naturais corrobora para proporcionar o equilibrio dos ciclos na-
turais que acontecem na natureza com a sociedade. No entanto, compreendemos
que tal processo, ainda por construir, ao longo da carreira docente, somados aos

84



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

conhecimentos ja construidos na sua formacao académica, possibilitaria, a estes
e outros futuros profissionais, subsidios para reformular o ensino fundamental
¢ 0 ensino médio nos quais se encontram nocoes ambientais fragilizadas.
Concordamos com Sauvé (1997, p. 171) que trata-se “de estimular, nas
pessoas, a reflexo critica sobre os discursos e as praticas, a fim de revelar con-
tradicoes, rupturas, paradoxos e expulsar jogos de poder e interesses ocultos
que restringem a liberdade e mantendo a desigualdade.” O estimulo para essa
abordagem da EA em um olhar complexo precisa ser provocado no processo for-
mativo dos académicos, para que esses levem para sua formacao intelectual, que
vai acontecendo com a aproximacio do tema. Prigogine coloca que
“A ciéncias ¢ um dialogo com a natureza. As peripécias desse dialogo foram
imprevisiveis (...). Compreender a natureza foi um dos grandes projetos do
pensamento ocidental (...). Quando nos dirigimos a natureza, sabemos que
ndo se trata de compreendé-la da mesma forma como compreendemos um a-
nimal ou um homem, mas sim preservar - la. ” (PRIGOGINE, 1996, p. 157)
Concordamos com Prigogine que nio podemos desconsiderar as falas
dos sujeitos da pesquisa, pois cada um contempla o processo natural de modo
que foi estimulado no seu processo de aprendizagem, mas reforcamos, com este,
a importancia de olhar o ambiente natural ou fisico, respeitando as multidiver-
sidades que o envolve.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletimos, com as expressoes de Pedro, Ester e Judite, que houve um
processo de novas constitui¢cdes simbalicas. As expressdes preservar, conserva-
cdo, valores, harmonico e multiplas variaveis apareceram articuladas a Quimica
¢ & EA depois de estudarmos e problematizarmos a realidade a partir dos ambi-
entes do museu de Etnologia e Arqueologia, do jardim sensorial, do orquidario e
da estacao climatologica. Porisso, consideramos que tais ambientes sdo recursos
que podem favorecer a inter-relagdo do contetado curricular da Quimica com a-
quilo que faz parte da nossa cultura de intervencdo na natureza.

Neste sentido, consideramos que estudar a realidade a partir de sua
complexidade colabora no processo formativo de licenciandos, para que os mes-
mos pensem e atuem de modo a gerar desfragmentagoes de relacoes complexas.
Defendemos que o processo de ensino exige dos futuros professores uma per-
cepeao curricular que envolva aspectos multidimensionais em que estes possam
enfrentar seus desafios educativos para cumprir o curriculo de Quimica, com
insercao das questdes ambientais e sociais. Além disso, o contexto educacional
atual exige destes profissionais um conjunto complexo de atitudes, como auto-
nomia e base legal.
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Uma analise com base na Teoria da Complexidade pode colaborar com
0 ensino de aspectos multidimensionais caracteristicos da EA. Precisamos estar
cientes das atribuicoes do papel de sermos educadores, para levarmos, no pro-
cesso de ensino, a nossa responsabilidade em cuidar dos espagos ambientais e
manter uma vivéncia dialogica, no compromisso de respeitar e cultivar o bem
viver. Freire (1994, p. 184) nos diz que “nenhuma reflexdo em torno de Educacao
e democracia igualmente pode ficar ausente da questao de poder, questio eco-
nodmica, da questio da igualdade, da questio da justica e da sua aplicacio e da
questao ética”.

Hoje, muitos educadores negam que a Educacio ¢ dinamica e precisa
ser renovada, sendo que o ciclo pedagogico permite atualizagdes das metodolo-
gias para abordagem de multiplos conhecimentos. Sabemos que nao existe uma
metodologia pronta, que va atender a todos os contextos educacionais, mas cabe
ao professor fazer a articulagao daquilo dos aspectos da realidade em que estio
inseridos. Por isso, defendemos que as abordagens tematicas devem ser desen-
volvidas em sala de aula.

Consideramos a abordagem dos ciclos biogeoquimicos como pertinente
para um ensino baseado no pensamento complexo, pois possibilita agirmos di-
daticamente para demonstrar a complexidade da articulacio dos conceitos da
Ciéncia e da Quimica com os aspectos culturais, dentre eles os principios para a
relagdo sociedade-sujeito-natureza, sobre os quais a pesquisa se configurou. Ar-
gumentamos a favor da problematizagao de valores e atitudes com a qual ha de
se possibilitar, aos professores e estudantes de licenciatura, uma nova aborda-
gem curricular, com o intuito de apontar o saber dos povos e entrelacar com os
estudos socioambientais.

Assim, percebemos que estudar a Teoria da Complexidade ¢ pertinente
para compreendermos fundamentos e principios inerentes a EA. Por ser uma te-
oria atual e ao ser abordada em conjunto com uma metodologia problematiza-
dora, consideramos que a complexidade dos espacos contemporaneos pode tor-
nar mais perceptivel as multiplas variaveis ambientais dos nossos contextos e
projetos socioculturais.
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A COR DA MINHA PELE:
UMA INTERVENCAO INTERDISCIPLINAR DA HISTORIA
E DA ARTE NA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA WALTER
FONTANA - CONCORDIA, SC

Luciana Espich’
Marli Klumb?

INTRODUCAO

O ensino de Arte e de Historia buscam compreender o discente em mul-
tiplos sentidos e oportunizar a este experiéncias contextuais, conceituais, éticas
¢ estéticas com abordagens curriculares distintas e harmonicas, as quais elevam
os conhecimentos prévios e exploram o senso critico em constante evolucio do
aluno na educacgio formal. a intencionalidade dessas areas do conhecimento,
nesse projeto, € justamente estabelecer uma relacdo de interdependéncia, onde
cada qual discorre sobre o processo de criacdo, metodologia e resultados.

Para compreender a abordagem interdisciplinar no cotidiano escolar é
preciso recorrer as fontes bibliograficas, producoes académicas, que constituem
o fazer teorico deste estudo e apontam caminhos acerca dessa pratica pedago-
gica, considerada por teoricos em todo o mundo como urgente e eficaz.

O termo interdisciplinar nio é novo aos professores, porém sua pratica
ainda esta distante de ser incluida com éxito nas escolas. Pensando na respon-
sabilidade enquanto educadoras e no resultado de nossas escolhas, sobre o que
classificamos necessario o aluno aprender, ¢ que o inventario cromatico que em-
basa este artigo foi desenvolvido.

Nesse artigo, apresentamos o desenvolvimento e os resultados do pro-
jeto Inventario cromadtico: um retrato da diversidade da cor de pele na Escola
Basica Estadual Walter Fontana em 2019, o qual se constitui em uma ressignifi-
caco do projeto “Humanae is a work in progress” produzido por Angélica Dass.
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Tanto a Arte quanto a Historia desenvolvem suas narrativas metodolo-
gicas e conceituais para atingir a intencionalidade enquanto areas do conheci-
mento, embasadas sempre, em literaturas e posturas a fim de evidenciar a im-
portancia da escola como um espago escolar mais dinamico, democratico e equa-
nime, onde todos os sujeitos sdo importantes independentemente da cor de pele
que seu corpo veste.

Trazemos uma experiéncia que envolve o contexto historico com o ar-
tistico, a estética fotografica associada ao fazer artistico e historico, onde as lin-
guagens visuais se conectam com a historia contada e contextualizada, partindo
de pressupostos teoricos e metodologicos. Observando os processos historicos
foi possivel entender o porqué de cores mudar quando da chegada dos imigran-
tes, e isso despertou o desejo para mostrar o quanto nossa escola € colorida é
acolhedora, entdo, a fotografia como produto final revelou a beleza da nova pa-
leta cromatica da escola citada.

O desenvolvimento desse artigo percorre inicialmente pela importancia
da abordagem interdisciplinar entre as areas do conhecimento Arte e Historia,
e como essa praxis pedagogica pode ser relevante no contexto escolar, ja a se-
gunda parte faz mencao a descri¢do e importancia do projeto no ambiente esco-
lar a partir da analise de cada area. Na terceira etapa destacamos os resultados
obtidos dentro do espaco escolar

A IMPORTANCIA DA INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE AS AREAS
DA HISTORIA E DA ARTE NO CONTEXTO DO PROJETO

A interdisciplinaridade no campo pedagogico, diz respeito a uma abordagem,
aum so tempo, epistemologica e metodologica ~ ¢ um modo de compreender
o processo do conhecimento, bem como de trabalhar de modo integrado os
conhecimentos disciplinares. (D’AVILA, 2011, p. 60).

No contexto escolar estamos cercados de amarras e armadilhas peda-
gogicas, que por muitas vezes nos distanciam da intencionalidade da nossa luta
enquanto docentes preocupadas com uma sociedade mais equanime e justa. Essa
luta ¢ que nos permite realizar um planejamento que condiz com os anseios de
uma sociedade, refletida na escola, que possa olhar a todos os individuos com o
olhar passivel de respeito e destituido de qualquer preconceito.

Enquanto professores, pensamos numa escola pablica plural que me-
rece o desafio da interdisciplinaridade, sabemos também que empecilhos para
esta abordagem ndo faltam, e estes vao desde a falta de hora para planejamento
decorrente das demandas de aulas por parte do corpo docente. Mas, precisamos
para além da fala, criar estratégias de ensino que resultam em trabalhos pedago-
gicos significativos, que aproximam os discentes de sua realidade.
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Maria Teresa Nildelcoff em seu livro “Uma escola para o povo”, escreve
sobre a importancia dos conteudos escolares nio estarem desvinculados das vi-
das dos estudantes das classes populares, das vivéncias dos educandos diante
das suas classes sociais, das suas culturas. Assim ela escreve:

“Alguém que se vé rejeitado em sua linguagem, em seus costumes, em sua ex-
Ppressio, sente-se a si mesmo como rejeitado, como diminuido, como inferior
visto que a imagem que os outros tém da gente ¢ fundamental na formacao da
imagem que se tem da gente mesmo”.(NIDELCOFF, 1984, p. 45).

Percebemos o quanto a interdisciplinaridade ¢ importante, quando u-
sufruimos de sua condicao, vejamos que no projeto em questdo ambas se conso-
lidam e ingressam, ao mesmo tempo, num dialogo em pé de igualdade, nao ha
supremacia de uma sobre as demais, realizando-se um enriquecimento mutuo,
onde ocorre a cooperagdo dos especialistas num trabalho que vai sendo reali-
zado em equipe, assim percebe-se que

A interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua indi-
vidualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensio das multiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessdrias para a constituicao de conhecimentos, comunicago e negociacio de
significados e registro sistematico dos resultados. (BRASIL, 1999, p. 89)

O que na verdade nao dilui acaba aproximando, linguagens visuais es-
tdo presentes em intmeros materiais didaticos de Historia e enriquecem o tra-
balho pedagogico desta, assim como a arte se vale da historia para compreender
os contextos social, temporal e local. Entao, nao ¢ erroneo dizer que a arte ¢ his-
torica e a historia ¢ artistica, ambas se complementam no cotidiano escolar o
tempo todo, as vezes torna-se imperceptivel esta relacdo, ja que cada area se res-
tringe apenas a trabalhar de forma solitaria e nao solidaria.

Se pensarmos nas atitudes positivas que atividades interdisciplinares
possam desenvolver, entdo, podemos e devemos vivencia-las, pois seu carater ¢
essencial para compreensio dessa sociedade multicultural que nos engole a cada
dia e nessa configuracio ¢é necessario uma postura de comprometimento em re-
lacdo ao papel de educador, conforme Frigotto:

O carater necessario do trabalho interdisciplinar na producao e na socializa-
¢ao do conhecimento no campo das ciéncias sociais e no campo educativo que
se desenvolve no seu bojo, nao decorre de uma arbitrariedade racional e abs-
trata. Decorre da propria forma do homem produzir-se enquanto ser social e
enquanto sujeito e objeto do conhecimento social. (2008, p. 43)

Diante da necessidade de mudar praticas cotidianas escolares imagina-
mos intervir sobre a comunidade escolar, e percebendo-se as limitacoes das a-
reas do saber, recorreu-se ao conhecimento da interdisciplinaridade para uma
atuacdo conjunta visando uma maior amplitude diante do cenério de grandes
transformacoes no ambito escolar.
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Recorreu-se ao conhecimento refletido pelo autor Hilton Japiassu,
quando questiona os especialistas que nao alcancam os problemas das questoes
vigentes do século XX, como a coexisténcia pacifica entre os povos, as questdes
da paz e guerra, as desigualdades entre as nagoes, a fome e o respeito as liberda-
des. Da mesma forma que sentiamos a necessidade de intervencdo sobre a reali-
dade escolar, que se apresentava diante das migracoes e imigracoes, transfor-
mando a comunidade escolar.

Nesse contexto, tinhamos a necessidade de atuar com uma reflexao mais
profunda e mais inovadora, percebendo-se uma demanda contra um saber frag-
mentado e ou artificialmente cortado. Desenvolvendo-se uma formagio de espirito
mais aberto, buscando-se os vinculos entre as areas do saber Historia e Arte.

O dialogo entre as areas do conhecimento agrega, nao somente ao aluno,
mas ao professor que esta em processo de aprendizagem em sua trajetoria de
vida, ndo obstante, temos que buscar maneiras de ensinar e aprender para nao
estar alheio as mudancas socioculturais que desenham a atual conjuntura do
nosso pais, logo, podemos afirmar a interdisciplinaridade ¢ uma relacio de troca
entre disciplinas, portanto social, que simultaneamente pretendem alcancar ob-
jetivos comuns, os objetivos de aprendizagem, os quais definem a nossa ambicdo
enquanto professores e seres humanos que somos , assim diz Frigotto:

Os homens na busca incessante de satisfazer suas maltiplas e sempre histori-
cas necessidades de natureza biologica, intelectual, cultural, afetiva e estética,
estabelecem as mais diversas relacoes sociais. A producio do conhecimento e
sua socializag@o ou negacio para determinados grupos ou classes nio ¢ alheia
ao conjunto de praticas e relagdes que produzem os homens num determinado
tempo e espago. Pelo contrério nelas encontra a sua efetiva materialidade his-
torica. (p. 43,2008.)

Consideramos que tanto Arte quanto Historia apresentam intmeras
possibilidades criativas para desenvolver de maneira significativa os contetdos
para além de uma metodologia linear, é preciso reconhecer funcio cognitiva da
area da linguagem e seus aspectos, sendo assim, pensar a arte em sua natureza
interdisciplinar é preciso emergir-se no universo instrumental da lingua-
gem...(RIZOLLI, 2007, p. 915), para depois “reconhecer as instancias nascentes
das linguagens artisticas. Conhecer, sob o compéndio de teorias e praticas, os
meandros proprios do ato criativo ao mesmo tempo autogénico, derivado e, ima-
ginariamente, definitivo - até que se manifeste um novo e necessario desejo de
linguagem (RIZOLLI, 2007, p. 915)”.

Os dialogos entre as areas do conhecimento sdo vistos como inerentes
ao processo tanto de ensinar quanto aprender, visto que a educacdo formal ca-
rece de um espirito dialogico e consequentemente criativo e critico. Tanto teo-
ricos quanto os trabalhadores em educacdo percebem que essa pratica precisa
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ser incorporada na praxis pedagogica, pois € através dela que o educando desen-
volve o conhecimento cientifico.

HISTORIA: CONTEXTO E PROPOSICOES

O projeto em questao, exigia um aprofundamento do conhecimento his-
torico da regido, partindo de um contexto local para um contexto global. Tal
exigéncia se fazia, para que os educandos pudessem compreender as origens das
suas cores de pele.

Concordia é um Municipio do meio oeste do Estado de Santa Catarina.
Foi fundado principalmente por colonizadores provenientes do Rio Grande do
Sul, em especial de italianos e alemaes apos um conflito por terras, chamado
Guerra do Contestado (1912-1916).

Esta regido anteriormente ao conflito, era povoada especialmente, por
uma populacio indigena e cabocla. A populacio indigena local, em sua maioria,
¢ morta, inicialmente pelos bandeirantes (homens que buscavam indigenas para
os escravizar), restando alguns ntcleos destas populacoes, bem como descen-
dentes dos mesmos, miscigenados posteriormente com outras etnias. As popu-
lagoes caboclas, como vivéncia “fora do sistema capitalista”, perdem suas vidas
apos o conflito por terras, devido ao grande interesse do Imperialismo estran-
geiro sobre as terras catarinenses onde os caboclos habitavam.

A populacio concordiense e também do Oeste de Santa Catarina, cons-
titui-se a partir da miscigenagio das populacoes indigenas, caboclas e europeias.
Diante disto, questiona-se: quantas cores de pele contribuiram para a formacio
da nossa populagio local e dos alunos da comunidade escolar da Escola de Edu-
cacdo Basica Walter Fontana — Concordia - SC?

Refletindo-se sobre a pergunta anterior, passou-se a observar o caso da
comunidade escolar acima referida.

Nos altimos anos, em especial apos o terremoto que ocorreu no pais
Haiti (2010), a comunidade escolar passou a receber um grande ntimero de es-
tudantes estrangeiros, em grande parte oriundos deste pais. Também, houve um
aumento da migracdo de populacoes de outras regioes brasileiras para a regido
Oeste de Santa Catarina, bem como para o Municipio de Concordia - SC, e mui-
tos se destinando a Escola de Educagao Basica Walter Fontana para prossegui-
rem seus estudos na educacao basica.

Diante de uma onda imigratoria/migratoria, percebeu-se a configuracao
étnica da comunidade escolar mudar de forma significativa. Aos poucos, enri-
quecendo a escola, nascem novas cores, novas falas, novos sotaques.

Esse questionamento, poderia ser respondido a partir da atuagio das
mais diversas areas do conhecimento, mas, no caso especifico, houve a uniao dos
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conhecimentos da Arte e da Historia para a construcido de atividades a fim de
atuar de forma conjunta no contexto escolar.

Dessa forma, ocorre uma atuagio interdisciplinar para o desenvolvi-
mento de atividades que viessem a corroborar sobre a nova configuracio dos
personagens da escola (alunos da populagio local, alunos migrantes e alunos i-
migrantes), a fim de desenvolver posturas solidarias e fraternas e evidenciar a
beleza das cores de pele.

Diante disso, buscando um ensino estreitamente ligado as vivéncias dos
educandos buscou-se nas aulas de Historia desenvolver o conhecimento dos
mesmos a partir dos seguintes questionamentos:

Qual ¢ a historia de Santa Catarina?

Quais grupos étnicos fazem parte da historia de Santa Catarina?

O que foi a Guerra do Contestado?

Qual ¢ a historia do Municipio de Concordia?

Quais grupos étnicos fazem parte da historia do Municipio de Concordia?

Qual é a historia do Haiti?

Qual é a formacao étnica da Escola de Educacdo Basica Walter Fontana?

Por que ocorrem as migracoes/ imigracoes das populacoes?

A partir das tematicas acima citadas, assistiu-se documentarios, desen-
volveu-se pesquisas escritas, rodas de conversa e construgao de textos.

Nesse percurso, observou-se o desenvolvimento de uma das competén-
cias da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, para o ensino das Ciéncias
Humanas:

Competeéncia 5: “Identificar e combater as diversas formas de injustica, pre-
conceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos. (BNCC, 2017, p. 570).

No desenvolvimento das atividades, buscou-se observar os ensinamen-
tos do educador Paulo Freire, que ressalta em seu livro Pedagogia da Autonomia,
que o ato de ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicao de qualquer forma
de discriminagdo. (FREIRE, 1996, p. 20).

Freire em sua obra, também faz mencio ao fato de que ensinar exige o
reconhecimento e a assunc¢io da identidade cultural.

“Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é pro-
piciar as condicoes em que os educandos em suas relacoes uns com os outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assu-
mir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante
(FREIRE, 1996, p. 23)
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A ARTE DA RESSIGNIFICACAO

Se a Arte ndo ¢ tratada como um conhecimen to, mas somente como um “grito
da alma”, nao estaremos oferecendo uma educacdo nem no sentido cognitivo,
nem um sentido emocional. Por ambas a escola deve se responsabilizar. (Ana
Mae Barbosa, 2008, p. 21)

A arte enquanto area do conhecimento ¢ historica, ou seja, acompanha
a humanidade em sua trajetoria secular, e nessa caminhada demonstra que é ca-
paz de representar e imprimir, através de seus movimentos e artistas, os desejos
e anseios da sociedade cultural, evoluindo conforme os contextos e os espacos
exigem. Logo, o ensino da arte so tera sentido se o aluno conseguir se apropriar
de conceitos e ter a capacidade de olhar a producio artistica de modo que sua
reflexdo seja real (OSTROWER, 2003).

Citando o contexto formal e o percurso formativo de cada individuo,
pensando aqui nos sujeitos do processo ensino e aprendizagem, ¢ que se deflagra
anecessidade de pensar a Arte como uma forma de sensibilizar esteticamente os
envolvidos nesse processo, se em outros tempos a func¢do da area era o fazer ar-
tistico somente pela pratica, atualmente o que se desenha é uma outra realidade,
com efeitos de reflexao e acio sem uma hierarquia entre ambas.

Percebe-se que com o passar dos anos e da formacio de professores na
area, a abordagem no ambito escolar tornou-se mais fruitiva e critica, pois, nio
se restringe apenas ao discente que tem aptidio e técnica para desenhar e pintar,
nesse momento ela abarca infimas formas de pensar e fazer arte de forma critica
e questionadora.

Pensando nessa concepcido pedagogica artistica, onde o que importa ¢
a criticidade, a estética e a fruicao é que a artista referéncia do projeto Angelica
Dass fora escolhida pelo projeto que desenvolveu em diversas partes do planeta
intitulado Humanae. Humanae é uma série fotografica que se desenvolve dentro
da arte visual e tem como produto final a fotografia, a qual destaca a cor da pele
de milhares de pessoas em diferentes continentes.

O projeto de Dass, ¢ uma forma didatica e humana de perceber as cores
que nos cercam especificamente a cor da pele, esse inventario cromaético consegue
provar a diversidade das cores da pele humana nos diversos paises através de ex-
posicoes das fotos produzidas e da catalogacio das cores pela escala PANTONE®.

Pensando no contexto do projeto, a Arte tratou de desmistificar con-
ceitos erroneamente estabelecidos sobre lapis cor de pele, sobre as cores estabe-
lecidas que designam os brasileiros enquanto brancos, pretos, pardos e amare-
los, e isso deu-se através das fotos produzidas, lendo-as visualmente e critica-
mente, inserindo-as no contexto da diversidade que ¢ notéria e ndo permitiu
duvidar que existem tantas outras cores para além das citadas anteriormente.
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O fazer artistico compreende as fotografias, e estas foram feitas retra-
tando a face de mais de 200 alunos, posteriormente foi usado o programa pho-
toshop para coletar a cor de pele de cada um e transferir para o fundo da imagem.

Relato do projeto Inventario cromatico: um retrato da diversidade da cor de
pele na Escola Basica Estadual Walter Fontana em 2019

O inventario cromatico foi desenvolvido em 2019 na Escola Educacio
Basica Walter Fontana, na cidade de Concordia, estado de Santa Catarina, uma
escola estadual que na época somava aproximadamente 500 alunos, desses havia
uma quantidade significativa oriundos de diferentes lugares.

Ao perceber que a escola era um espaco que abarcava diferentes etnias,
e que também se constitui uma referéncia para criancas e adolescentes que mi-
gram/imigram para nossa regiao, pensamos como a produgio de uma exposicio
fotografica demonstraria aquilo que a escrita ndo poderia fazer.

O projeto ndo tinha finalidade de segregar pelas cores, mas estabelecer
uma narrativa visual, através das fotos, transformando-se em sentimento de per-
tencimento e beleza. A justaposicao das cores deixou evidente o quanto nossa
escola destaca-se pelos individuos que fazem parte da sua historia, as cores re-
fletem o respeito pela diversidade da raca humana.

E preciso ressaltar, que embora o projeto foi organizado por Arte e His-
toria, toda a escola colaborou para que acontecesse da melhor maneira, também
¢ importante dizer que inicialmente a turma escolhida para realizacao das foto-
grafias seria a segunda série do ensino médio, mas depois sentiu-se a necessidade
de fazer com outras turmas o registro fotografico.

Nas aulas de Historia foram utilizados recursos tecnologicos para repro-
duzir videos e imagens do contexto socio historico a qual o projeto abrange, tam-
bém aulas dialogicas com leitura de texto e questionamentos para fomentar a com-
preensio da configuracio étnica que configurou nossa comunidade e consequen-
temente nossa escola no ano até o momento do desenvolvimento do projeto.

J4, nas aula de Arte a apresentagao do projeto Humanae, por videos e
imagens deflagram a tematica, aulas dialogicas e contextualizadas e o fazer ar-
tistico através do ato fotografico também fizeram parte do processo metodolo-
gico. O processo de catalogar as cores foi similar a que a artista usou, ou seja,
com auxilio do programa photoshop.

O projeto fotografico foi exposto na Feira Interna Anual da escola, onde
trés alunos explicaram sobre o processo metodologico de cada area e a experiéncia
de té-lo feito, as fotos impressas foram dispostas possibilitando a frui¢ao visual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a importancia do trabalho interdisciplinar e o que este
representa no atual modelo de escola, é possivel perceber que o projeto Inventa-
rio cromatico contribuiu para desenvolver no educando um espirito mais critico
e solidario através da experiéncia proporcionada pelas leituras textuais e visu-
ais. Ressignificar a obra de Dass possibilitou enxergar o quanto a Historia e a
Arte estdo juntas na luta diaria em busca de uma escola mais fraterna e humana

O desafio foi mostrar a beleza e a diversidade da cor da pele humana,
especialmente dos nossos alunos, e a relacio com a historia da nossa escola, da
cidade, do mundo, as relacoes globais que envolvem imigracoes e migragoes que
alteram as configuracoes étnicas do nosso entorno.

Entao, o processo percorrido foi valido e nos presentou com fotografias
incriveis, as quais exaltam a diversidade cromatica existente em nossa escola, a
exemplo da montagem destacada abaixo, uma mostra parcial das fotos produzi-
das:

A narrativa usada nas aulas, sempre evidenciaram o quanto ¢é real a di-
versidade de cores, e quanto se fez necessario ressignificar o projeto Humanae
em nosso contexto escolar, e que as dreas foram fundamentais para compreender
como chegamos em 2019 a este cenario humano. Através das aulas dialogicas
notou-se nos alunos o interesse pelo assunto e pela participacio ativa, desde as
producoes textuais, quanto a vontade em ser fotografados, os mesmos tinham
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consciéncia que de seu papel neste projeto, que era justamente representar, a-
través da cor de pele, a historia de vida de diferentes povos.
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Marta Luciane Kaiper Ardenghi Brizolla I
Elena Mari Romancini’
Sinara Marilu Kern Oliveira

Elton Kliemann*

Introducio

Ao perpetuar ou assumir as conjunturas de biotipos sociais dominantes,
acabamos por adquirir um nio pertencimento do ser/estar negro; e assim, nos
distanciamos cada vez mais; primeiramente como alunos, depois, como profes-
sores. Vamos assim tratando estas questdes, como se ndo nos pertencessem, e
fazemos de conta que discutimos e fazemos de conta que enfrentamos.

Ao fazer um estudo mais aprofundado sobre as Relacoes Raciais na Es-
cola, e as estratégias de combate ao Racismo, percebe-se claramente as impli-
cancias sociais envolvidas ao se criar uma identidade de professor que contem-
ple as africanidades, o movimento Negritude; ou o que se pode pensar de um, no
que se refere aos temas etnicorraciais.

A partir de cursos e formacoes que envolvem a tematica do negro, o pro-
fessor, imbuido destas questdes, tem ai a oportunidade de dar vez e voz ao mo-
vimento. Foi assim, com os alunos em sala de aula, ao se vivenciar situacoes de
preconceito e discriminagao no formato de “brincadeiras™; que se compreendeu
aimportancia de continuarmos a usar nossa voz de resisténcia e nos mantermos
alertas nesta luta.

Para oportunizar momentos de estudos, de dialogo, discussio, exercer
nossa cidadania com ética e solidariedade decidiu-se em conjunto com as turmas
realizar o projeto na metodologia do Programa A Unido Faz a Vida. Ao adentrar-
mos nos estudos sobre a historia da Africa, texto de Pio Penna Filho; vamos nos
envolvendo de tal maneira, que quando menos esperamos, estamos desconstru-
indo pré-conceitos arraigados e desfazendo esse fazer de conta; e, como no conto

! Professora de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literaturas na E. M. E. F. Olavo Bilac, ¢ na E.E.
Dom Bosco, em Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.

? Professora de Pedagogia na E. M. E. F. Olavo Bilac, em Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.

3 Professora de Historia na E. M. E. F. Olavo Bilac, em Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.

* Professor de Filosofia na E. M. E. F. Olavo Bilac, em Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.
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de Marina Colasanti “A Moca Tecela” — vamos “destecendo o necessdrio,” o precon-
ceito, a discriminacio e a nossa propria “falsa” identidade no tocante ao perten-
cimento racial; conforme Alexandre (2010, p.32): “podemos agir por meio da lin-
guagem, nas relacoes sociais; para a construcio desta nova identidade.”

E, ao destecer tantas falsas verdades entranhadas em nosso ser, vamos
também modificando nossa pratica pedagogica, que também ¢ a reflexo de nos-
sas crencas e “verdades”. Uma conversa aqui, um debate ali e logo percebemos
quanta mudangca e quebra de paradigmas envolvendo as questoes etnicorraciais.
Vamos entdo, buscar novas alegorias para tecer. Muller (et al., 2009, p. 25) a-
firma: “Nao é de hoje que a pele da populacio brasileira tem muitas cores." Infe-
lizmente, as vezes, demoramos para perceber.

Movimento Negritude e Pan-africanismo: da aquisi¢do de uma consciéncia
racial na escola

Ao iniciar os estudos da literatura negra compreende-se a importancia
de uma afirmacao racial no Brasil; especialmente para confrontar pré-conceitos
e situacoes de discriminacio racial que ainda aparecem de forma velada na es-
cola e sociedade. Neste sentido, precisa-se conhecer os movimentos que tiveram
papel revolucionario e essencial no inicio desta trajetoria.

O movimento Negritude e o Pan-africanismo iniciaram com estes pro-
positos. Combater a discriminacao, romper as amarras do preconceito e princi-
palmente transformar e ressignificar as relagoes raciais.

(-..) negritude passou a ser um conceito dinamico, o qual tem um carater po-
litico, ideologico e cultural. No terreno politico, negritude serve de subsidio
para a acao do movimento negro organizado. No campo ideologico, negri-
tude pode ser entendida como processo de aquisi¢ao de uma consciéncia ra-
cial. Ja na esfera cultural, negritude € a tendéncia de valorizacao de toda ma-
nifestacio cultural de matriz africana. Portanto, negritude é um conceito
multifacetado, que precisa ser compreendido a luz dos diversos contextos his-
toricos. (PETRONIO, 2005, p.2, grifo nosso)

Entender toda a significancia da palavra e do movimento implica em
assumir uma pro-africanidade, uma formacio discursiva e uma producido pan-
africana amplamente difundida, produzida por sujeitos e instituicoes que for-
mavam uma rede especifica, historicamente constituida. Nestes principios nas-
ceu o Pan-africanismo, movimento negro, politico e cultural que lutava pela in-
dependéncia dos paises africanos e pretendia estreitar os lacos de solidariedade
entre os povos; estabelecendo relacoes justas em igualdade de direitos.

W. E. B. Du Bois (1868-1963) é considerado o patrono deste movimento;
por seu engajamento na luta em prol de uma tomada de consciéncia do ser negro.
Du Bois ganhou proeminéncia em 1895, durante seu PhD em Harvard; primeira-
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mente como lider do Movimento do Niagara, um grupo de ativistas afroameri-
canos, que lutavam por direitos iguais para os negros. Em 1909, Du Bois esteve
entre os fundadores da National Association for the Advancement of Colored People —
NAACP - Associagio Nacional para o Progresso de Pessoas de Cor. Tanto negros
quanto brancos representavam os defensores dos direitos civis das minorias nos
Estados Unidos.

Sempre na luta contra o racismo, entre 1910 e 34 Du Bois foi editor da
revista “A Crise”, revista mensal da associacdo. Protestavam contra injusticas, e,
concomitantemente buscavam construir uma consciéncia negra. Seu livro “As
Almas do Povo Negro” de 1998, se tornou marco e legado para intelectuais do movi-
mento Renascimento Negro.

Esta obra exerceu grande influéncia naliteratura e ascendéncia para es-
critores negros ao longo dos tempos. Além de contribuir com argumentos inte-
lectuais para muito outros literarios, em prol da luta pela liberdade negra no
século 20. Trata acerca da discriminagao racial global, de uma postura de com-
bate, enfrentamento, e principalmente de um novo pensamento, fundamentado
em direitos iguais para todos. Du Bois antecipou as revolucoes Pan-Africanistas
e inspira representantes do movimento negritude ao longo dos tempos.

Cada capitulo da obra comeca de maneira espiritual, retratando a tris-
teza e o sofrimento em virtude das injusticas; mas também e especialmente a
esperanca e a afirmacao da negritude com orgulho. Sua importancia e legado ul-
trapassam e perpassam fronteiras e escritores, que, representando por Du Bois e
o movimento negritude, aderem a luta dos Afro-Americanos no mundo todo.

Atualmente na sociedade contemporanea, quando se fala em negritude,
se abarca uma contingéncia de usos e sentidos para dar énfase a questao étnica
tanto no plano internacional; e em nosso caso, como um movimento de afirma-
¢do racial no Brasil. (PETRONIO DOMINGUES, 2004). Trabalhar a luz deste
movimento significa o entendimento, aceitacio, orgulho de uma consciéncia ra-
cial que nos acompanha, representa desde o inicio da nossa historia. Em seu li-
vro, Du Bois (1999, p. 32) nos inspira:

Na arte e na literatura devemos libertar nossa fantastica riqueza emo-
cional e a forca dramatica de nossas questdes através da literatura, da dramatur-
gia, inclusive do aparato da historia negra, e outras formas de arte. Devemos fa-
zer renascer as milenares artes e historia negra esquecidas e postar o negro ante
o mundo, tanto como elemento criativo, quanto sujeito de criagio artistica.
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Do Inicio dos trabalhos

O projeto representa uma iniciativa partilhada conjuntamente por pro-
fessores e alunos dos nonos anos, com vistas a intervir nas relacdes etnicorraciais
em sala de aula; o trabalho foi criando corpo a partir do Programa A Unido Faz
a Vida. Assim, iniciou-se o estudo sobre a literatura negra e o cordel nas turmas.
Os alunos selecionaram nomes simbolo da luta negra, homens e mulheres que
fizeram historia, valendo-se da literatura como um simbolo de resisténcia.

Foi justamente em uma dessas buscas historico-culturais, mais precisa-
mente nas aulas com alunos de nonos anos; que ocorreu o encontro com o Cordel,
expressdo popular da literatura, marca registrada da oralidade de um grupo, tam-
bém, por vezes sofrido e discriminado; o que nos lembra também do povo aqui, em
questdo. “Conhecer a historia, a cultura do povo negro, no Brasil, diz respeito a
totalidade de brasileiros e brasileiras; promover humanamente estudantes negros
e negras significa promover a propria nacio.” (MULLER...[et al.], 2009, p. 102).

Assim, comecaram a organizacdo das pesquisas, aliando a Literatura
Negra e o Cordel, em sala de aula, que culminou com o Projeto “A Literatura
Negra e o Cordel para destecer pré-conceitos”. Cordel, por ser uma expressao
popular pouco difundida; e a respectiva literatura negra, para abragar, assumir
e defender esta causa, em suas muitas configuragoes, em prol do despertar de
uma consciéncia negra, primeiramente com os alunos das turmas envolvidas.

Os alunos receberam textos de alguns dos grandes representantes da
Literatura Negra - Kwame N'krumah, Aimé Césaire, W. E. Du Bois e Leopold
Senghor - alguns materiais do curso, Rela¢des Raciais ¢ Educacdo na Sociedade Brasi-
leira, entre outros que trazem representantes do Movimento Negritude e Pan-
africanismo. Ocorreu inicialmente o debate sobre os movimentos ¢ a sua real in-
fluéncia e importancia na/para a construcao da sociedade de hoje; com suas con-
figuracoes de luta, e de garra; de um povo que vem, ha muito tempo, conquis-
tando seu espaco, que jd lhe é por direito.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacao e
afirmacao de direitos, no que diz respeito a educacio, passou a ser particular-
mente apoiada com a promulgacio da Lei 10.639/03, que alterou a Lei 9394/96,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasilei-
ras e africanas. (MULLER... [et al.], 2009, p. 117)

No decorrer dos estudos, fomos transformando as pesquisas em poemas
de cordel, destecendo e tecendo textos, destes guerreiros negros e seus descen-
dentes. Tal qual 0 som dos tambores, percebido na releitura da professora Marta
Brizolla, em forma de cordel, baseado no poema de Senghor, “Mulher Nua, mu-
lher negra™

Homem Negro, Raca Negra

A Homem negro, raga negra
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vestido de tua cor que é vida
de tua forma que é beleza
ndo penses nas almas sofridas
pois no verdo do Mato Grosso
eis a terra prometidal

A sombra de tua cabeleira

a angustia vai embora

éxtase escuro de vinho negro
a tua garra, comemoral

quem luta pela igualdade,

a tristeza, nao vigora.

Fruto sazonado

tam-tam escultural

vocé é, com toda certeza

de uma fibra sem igual

fez do nosso centro-oeste
um lugar fenomenal!

Tenso tambor que murmura
atinge-me o coracio

com um golpe certeiro

as marcas em tuas maos

por direito e igualdade
vamos lutar, irmao!

FOE AE>E O A >0 QS >EO WO %

Assim, os alunos — com base na literatura estudada e as releituras feitas
pela professora e demais professores, colaboradores do projeto — foram organi-
zados em agrupamentos diversos; estudaram, pesquisaram, resumiram, debate-
ram sobre suas pesquisas; em seguida, criaram os seus poemas de cordel, no for-
mato de sextilhas — quatro estrofes com seis versos —, com as rimas ABCBDB
(com a rima nas silabas pares); homenageando estes grandes nomes da Litera-
tura Negra e a sua influéncia e importancia.

Muito mais do que cumprir o nosso dever - como professores, como a-
lunos, como cidadios -, este trabalho pretendeu também fomentar licoes, no
sentido de tratar e retratar o negro, antes visto como o diferente, entre tantos
outros termos pejorativos na escola; a partir de entdo, como um de nos; podemos
aprender mais que isso; a nos perceber como integrantes desta cultura e impor-
tantes atores, capazes de mudar o triste cendrio de discriminacio e preconceito
racial ainda existente em nossa sala de aula, em nossa escola, na sociedade.

A proposta entdo seria comegar em nosso ambiente escolar, através das
relacoes ali existentes; enfrentando o preconceito, explicando e reaprendendo a
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respeitar o outro, conviver e a viver com as diferencas, ndo somente pela cor, mas
valorizando cada um como um ser tnico, digno e de valor.

A escola é 0 palco, o grande espaco da interacdo, e as estratégias de com-
bate ao racismo, devem vigorar cada vez mais e mais fortes. Trabalhar as Rela-
¢oes Raciais no Ensino Fundamental nao é somente fazer cumprir a Lei; € expe-
riéncia, é vivéncia, ¢ sapiéncia. Conforme, Alexandre (2010, p. 83) “O precon-
ceito, a discriminacio racial e o racismo, sao problemas de todos, professores,
pais e da comunidade”; certamente, faz-se necessario superar as dificuldades em
falar sobre as diferencas raciais, afinal, a questéo racial ¢ problema nosso e nio
pode continuar sendo silenciadal

O racismo silenciado brasileiro ¢ evidente quando constatamos que, apesar de
ocorrerem intimeras situagoes constrangedoras para o aluno negro no cotidi-
ano escolar, tais situacdes nio sio colocadas em debate, sio minimizadas e
silenciadas na escola, Prefere-se nao falar da questao racial, para nao se falar
de um problema até entao inexistente. (MULLER... [et al.], 2009, p. 68)

Todos somos responsaveis por criar a sociedade que buscamos, que
queremos, mais justa e igualitaria, com direitos e respeito. Muller [et al.], afirma:
“O desatio para os educadores € garantir o acesso, a permanéncia e uma educagao
que reconheca e respeite a singularidade de cada educando.” Sabemos, é um de-
safio, mas é possivel!

Embalados por estas palavras; nesta crenca, seguimos o nosso trabalho;
os alunos apresentaram os seus cordéis compartilhando-os com as turmas no
blog da escola, aproximando as culturas do popular cordel, aliadas a cultura a-
fricana. Fomos cordelando e destecendo os nossos proprios preconceitos, apren-
dendo e reaprendendo, uns com os outros.

Neste trabalho temos a certeza de que fizemos o nosso papel de formi-
guinhas-aranhas; formigas, pois trabalhamos todos juntos em sala de aula, fomos
carregando as nossas folhas, construindo os significados conjuntamente; e ara-
nhas, porque, mais do que isso, tecemos em sala de aula, a teia da esperanca, do
dialogo e do respeito; o que nos faz acreditar que podemos sim, fazer a diferenca
e mudar este cendrio.

A Lei 10.639/03 veio para iniciarmos a transformacao da sociedade com
relacdo as questoes raciais; mas, certamente, podemos fazer muito mais ainda.
Acreditamos que as intervencoes sio verdadeiramente necessarias, em prol
desta reeducagao para as relacoes Etnicorraciais.

Consideracoes Finais

Esta experiéncia voltada a combater o racismo, por meio da literatura
afro-brasileira, ¢ uma estratégia possivel e muito significativa; assumida e com-
provada pelos alunos desta escola publica; que, a partir de agora, podem levar
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consigo, e aplicar em sua vida, 1a fora, tudo que conviveram, partilharam e apren-
deram sobre o respeito e o valor da cultura negra, e a sua importancia para a
formacio da nossa cultura brasileira.

O estudo da literatura negra na escola promove uma consciéncia negra,
poe em pauta esta tematica, as vezes tao pouco trabalhada na escola. A Litera-
tura Negra veio buscar o seu lugar, vem conquistando terreno; agora resta-nos
saber, vocé professor, esta disposto a deixa-la entrar?

O tempo do fazde conta ja acabou. Este ¢ 0 momento de abrirmos nossos
bracos, nossa mente, nosso coracio e agir! Os cursos envolvendo os temas étni-
corraciais estdo ai para conclamar a todos, a aprender e a contar outras historias;
reaprender e praticar em nossas acoes pedagogicossociais, importantes refle-
x0es e intervengdes em sala de aula.

Que possamos todos ir em busca da liberdade; ndo caminhar sozinhos,
mas com 0 nosso aluno, em comunhio, em comunidade. E, se podemos deixar
marcas, escolhamos; deixemos nossas marcas de sujeito!

Esse ¢ o momento de destecer e tecer: um novo hino, uma nova procla-
macao: “onde houver discriminacio, que eu leve a reeducacio, onde houver pre-
conceito racial, que eu leve a um debate sem igual; pois, com efeito, 0 negro, me-
rece todo 0 nosso respeito; e porque nao o nosso amor”, afinal...

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou por sua origem,

ou sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender; e se elas podem a-
prender a odiar, podem ser ensinadas a amar. (NELSON MANDELA, 2012).
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1. INTRODUCAO

Segundo Libaneo (1992), a primeira relagao imediata do educando com
a sociedade acontece com o seu acesso na instituicao escolar. E nela que a cri-
anca passa a expandir seu entendimento de mundo percebendo outras pessoas
ao seu redor, além dos membros de sua familia. Assim, professores tornam-se
parte essencial do desenvolvimento pessoal e social da crianca, pois € o ambito
escolar que vai preparar o educando para uma participacio ativa e transforma-
dora nos varios empenhos da sociedade.

Pensar sobre a Educacio Fisica no Ensino Infantil incide em um pro-
cesso desafiador no que concerne a inclusao, pois existem intimeros argumentos
contra e a favor da presenca dos profissionais de Educacao Fisica na Educagao
Infantil, por exemplo, a precariedade de profissionais especificos ou de estudos
reducionistas nos cursos de formacio de professores, fazendo com que profissi-
onais dessa area nio exercam seu papel nesse nivel de ensino. Contrapondo ar-
gumentos negativos, Sousa e Vago (1997, p. 140) afirmam que o ensino da Edu-
cacdo Fisica se configura como um lugar de produzir cultura, sendo os profes-
sores ¢ os alunos os sujeitos dessa produgao.
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Em relacdo a pratica da Educacio Fisica, em nivel da Educacio Basica,
integrada a proposta pedagogica da escola, vale destacar que ¢ componente cur-
ricular, ajustando-se as faixas etérias e as condicoes da populacio escolar. (BRA-
SIL, 1996). Outro fator influente ¢ a organizacao do curriculo da Educagao In-
fantil e a preocupagio da conexao das disciplinas, sem uso de abordagens frag-
mentadas que tende a compartimentar o ensino dos educandos. No entanto,
considerando Oliveira (2005), torna-se imperativo dizer que a Educacio Fisica
desenvolvida por profissionais de campo especifico resulta em aspectos positi-
vos para o desenvolvimento psicomotor de criancas de 3 a 5 anos de idade.

Nesse sentido, o desenvolvimento humano ¢ a alteracio continua do
comportamento motor ao longo do ciclo da vida provocada pela interacio das
exigéncias da tarefa motora, a biologia do individuo e as condicoes do ambiente,
como afirma Santin (1992), quando diz que se faz necessario perceber essa a-
brangéncia por meio do seu corpo, localizando-se no tempo e no espaco. Relaci-
onado a isso, podemos entender que ¢ de grande valia o trabalho da psicomotri-
cidade para que a crianca vivencie sensacdes e percep¢do em seu meio educaci-
onal, como corrobora Fonseca (2004, p.19), quando diz que “O individuo nio ¢é
feito de uma so vez, mas se constroi, através da interacao com o meio e de suas
proprias realizacoes”.

Para Haywood e Getchell (2004), o desenvolvimento motor ¢ um pro-
cesso continuo e serial ligado a idade decorrente, na qual o individuo progride
de movimento simples, inicialmente sem habilidade, até atingir o ponto das ap-
tidoes motoras mais complexas e organizadas, e assim chegar ao ajuste dessas
capacidades motoras que ira assisti-lo até o envelhecimento.

Baseado nisso, a influéncia desse tema ¢ direcionado ao desenvolvi-
mento psicomotor dos alunos de 5 anos regularmente matriculados no nivel de
ensino citado, considerando também a compreensao da atual realidade da Edu-
cagdo Fisica na Educacio Infantil e, consequentemente, influenciar na melhoria
do ensino dessa disciplina no referido nivel de ensino, a fim de responder ao se-
guinte problema investigativo: a Educagio Fisica contribui no desenvolvimento
psicomotor de estudantes do Ensino Infantil?

2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Conceituando desenvolvimento motor

Aprende-se sobre desenvolvimento motor observando as mudancas do
movimento e adequacdes do proprio desenvolvimento as praticas. Haywood
(2016), nos aponta que desenvolvimento é um processo continuo de mudancas
na capacidade funcional; relaciona-se a idade, apesar de ndo depender dela, po-
dendo ser mais rapido ou mais lento, em diferentes periodos e envolve mudancas
sequenciais. Essas mudangas sdo resultantes das interagoes.
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Ainda segundo o mesmo teorico, “desenvolvimento motor” refere-se ao
desenvolvimento das capacidades motoras. O termo ¢é estudado para que se ex-
plore as alteracdes do movimento e se compreenda o que provoca as mudangas
em determinada fase, nos auxiliando a entender as alteracoes em outra, haja
vista as acOes motoras oportunizarem as criancas, no processo de interagao com
a cultura, o dominio do uso de diferentes instrumentos desenvolvidos pelo ser
humano, aprendendo seus limites e usufruindo de atividades ladicas de lazer.

O escopo das questoes tratadas sobre o movimento ¢ a afirmativa de ser
parte integrante da construgio da autonomia e identidade. O desenvolvimento mo-
tor ocorre de maneira individual e gradual, tendo em vista que cada crianca adquire
suas percepcoes proprias resultantes de uma relacio com a imagem do corpo, sendo
associada com o desenvolvimento das percepcoes do mundo em que vivem.

Nessa perspectiva, Oliveira (1997, apud AVELAR, 2005, p. 12) afirma
que “o individuo nio é feito de uma s6 vez, mas constroi, paulatinamente, através
da interacdo com o meio e de suas proprias realizacdes e a psicomotricidade de-
sempenha ai um papel fundamental”. Vale ressaltar que o objeto de estudo ¢ o
homem através de seu corpo em movimento possuindo uma relacio com o
mundo nas suas possibilidades de perceber e atuar consigo mesmo, sendo que a
psicomotricidade da educagio do ser, através do seu corpo, visa privilegiar a
qualidade da relacio afetiva.

Portanto, 0o movimento corporal humano nao ¢ mais tratado como mera
expressdo mecanica, em que seu objetivo era apenas trabalhar com a aprendiza-
gem na escola, na verdade, toda acdo educativa possui um conjunto de elementos
psicomotores para a contribui¢io do desenvolvimento tanto motor quanto psi-
quico e afetivo.

2.2 Psicomotricidade

A psicomotricidade € entendida como o desenvolvimento do corpo, em
seus aspectos neurofisiologicos, anatdmicos e locomotores, entrando em sincronia
em um determinado tempo e espaco. E também a capacidade de se relacionar por
meio da aco, por meio da tomada de consciéncia de seu corpo. Mello (1996) con-
tribui dizendo que € uma ciéncia que tem por objetivo o estudo do homem, através
de seu corpo em movimento, nas relacoes em seu mundo interno e externo.

A Sociedade Brasileira de Psicomotricidade (1999), corroborando o au-
tor anterior, define psicomotricidade como ciéncia que estuda o homem através
do seu corpo em movimento em relagdo ao seu mundo interno e externo, bem
como suas possibilidades de perceber, atuar, agir com o outro, com os objetos e
consigo mesmo. Assim, estd relacionada ao processo de maturagdo, em que o
corpo ¢ a origem das aquisi¢des cognitivas, afetivas e organicas.
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No devir historico, diversos episodios vdo se transformando e fazendo
mais dificil uma pratica que tem como linha fundamental o corpo e 0 movimento
de um sujeito. Wallon (1995), Piaget (1998), dentre outros, tiveram a inquieta-
¢do de enraizar esses estudos mais voltados para o campo do desenvolvimento.
Wallon desenvolve suas pesquisas considerando a relagao psicomotora, afeto e
emocdo, enquanto Piaget se preocupa com a analogia evolutiva da psicomotrici-
dade com a inteligéncia. Afirma-se também que o corpo ¢ uma conjuntura e uma
estrutura interna essencial para o desenvolvimento mental, afetivo e motor da
crianga, sendo experiéncias e existéncias corporais que estabelecem a persona-
lidade da crianca. Piaget (1998, p. 160) diz que a atividade ladica é o berco obri-
gatorio das atividades intelectuais da crianga, sendo, por isso, indispensavel a
pratica educativa.

Piaget e Wallon tentaram mostrar que a capacidade de conhecer e a-
prender se constroi a partir das trocas entre o sujeito e o meio. O desenvolvi-
mento infantil ocorre como processo dinamico e a articulagio dentre os diferen-
tes niveis de desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo néo se da de forma iso-
lada, mas simultanea e integrada.

Os primeiros movimentos de trabalhos da Psicomotricidade foram es-
timulados dentro de uma sugestao reeducativa, instigando, na crianca, seus de-
sempenhos psicomotores que foram contrariados em seu desenvolvimento. Pi-
aget (1998), em seus estudos, ja se absorvia em estimular criancas de forma ajus-
tada, valorizando cada fase do seu desenvolvimento. Assim, ele redimensiona as
questoes da Psicomotricidade, ndo apenas como uma acio reeducativa, mas a
primeira instancia educativa.

Segundo Oliveira (1997, p. 78), a educacio psicomotora deve ser consi-
derada como uma educagio de base pré-escolar. Ela condiciona todos os apren-
dizados elementares ¢ leva a crianca a tomar consciéncia de seu corpo, da late-
ralidade, a situar-se no espago, dominar seu tempo e a adquirir habilidades de
coordenacio de seus gestos e movimentos. Assim, configura-se como um instru-
mento privilegiado, por meio do qual a consciéncia se forma e se materializa.
Logo, a psicomotricidade esta associada ao desenvolvimento integral do edu-
cando, englobando todos os seus aspectos.

2.3 Pratica pedagogica docente e psicomotricidade

Os debates acerca da pratica pedagogica docente sobre os profissionais
que atuaram na Educacio Infantil se constituem a partir da compreensao de que
os dominios das habilidades motoras resultam no desenvolvimento da crianca
ao longo da primeira infancia. Durante seu processo de crescimento, verifica-se
a capacidade de notar a intencionalidade e a consequéncia dos gestos, recursos
utilizados para interagir com o meio em que vive.
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E importante perceber que psiquismo e motricidade sao interdepen-
dentes no ser humano. Nio se pode falar em movimento, excluindo, por com-
pleto, elementos mentais, nem insistir em pensamento isento de qualquer ele-
mento corporal, pois educacdo psicomotora requer aspectos comunicativos,
dando possibilidade de um individuo dominar seu corpo. Nessa perspectiva, ¢
de fundamental importancia, propor atividades e desafios para as criancas, aten-
tando-se a necessidade de adaptacoes por meio de materiais, jogos, brincadeiras
tradicionais, etc. Logo, o brincar deve estar presente em todo desenvolvimento
da crianga, auxiliando no processo de formagao de personalidades, motivacdes,
emocdes e interacdes com as demais criangas.

A psicomotricidade contribui para o aprendizado dos educandos. Esse
campo do conhecimento pode ser estudado e desenvolvido de maneira diversifi-
cada, através de nocdes basicas acerca dessa técnica, como coordenacdo motora,
lateralidade, estruturagio espaco-temporal e esquema corporal, pois é na Edu-
cacdo Infantil que a crianca busca experiéncias com o seu proprio corpo. Para
fins didaticos, existem areas essenciais para um bom desenvolvimento da apren-
dizagem do educando que estimulam a comunicacio e a expressdo por meio da
linguagem e socializacdo, permitindo uma troca verbal ou gestual no mundo.

Oliveira (2005) diz que, na Educacao Infantil, a crianca busca experi-
éncia em seu proprio corpo, formando conceitos e organizando o esquema cor-
poral. A abordagem psicomotora permite que a crianga tome consciéncia de seu
proprio corpo e possibilita localizar-se em um determinado tempo e espago.
Para o desenvolvimento de um trabalho no Ensino Infantil ¢ necessario utilizar
fungoes motoras, perceptivas, afetivas e sociomotoras, oportunizando, a crianca,
explorar o ambiente e vivenciar experiéncias concretas, indispensaveis ao seu
desenvolvimento intelectual. Também afirma que as habilidades psicomotoras
sdo essenciais para um bom desempenho no processo de aprendizagem, a partir
de atividades psicomotoras que trabalhem o corpo e a mente, por exemplo, ver-
bal e gestual, coordenacdo motora grossa, fina, viso motora, etc.

E importante acrescentar que a escola é um espaco essencial para pra-
tica psicomotora, pois essa educacio esta vinculada ao meio, considerada um
espaco que acomoda as mais variantes experiéncias e centra-se na vida do indi-
viduo e na formagio de carater. A psicomotricidade é fundamental para apren-
dizagens escolares, uma vez que se configura como suporte do plano cognitivo
e do processo de alfabetizagdo. O conhecimento adquirido auxilia e capacita o
aluno para uma melhor assimilagao das aprendizagens escolares.

Negrine (1995, p. 25) faz algumas observagoes acerca do processo me-
todologico de professores, informando que, independente das propostas ou mé-
todos adotados, o educador deve levar em consideracio as fun¢des psicomoto-
ras, reforcando o que estd sendo trabalhado. Lembrando que em qualquer acdo
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ou atividade existe uma funcdo psicomotora associada, porém o educador pre-
cisa estar consciente do que quer alcancar e onde se pretende chegar.

Com base nisso, a psicomotricidade no processo de aprendizagem ¢ de
grande importancia, pois se caracteriza como fundamental para o processo in-
telectivo e de aprendizagem do educando. Quando a crianga apresenta dificul-
dades de aprendizagem, em grande parte, esta no nivel das bases de desenvolvi-
mento psicomotor, pois os elementos-base da psicomotricidade sao utilizados
com frequéncia no processo de ensino. Dessa forma, ¢ fundamental garantir a
formacao dos professores com atividades ladicas, no sentido de fomentar nesse
profissional o resgate do espaco de brincar da crianca no devir de sua pratica
pedagogica.

3 METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE PESQUISA
31 Amostragem

Os sujeitos observados durante a pesquisa foram: a professora de Educa-
cdo Fisica e uma turma do infantil de 5 anos, com 17 alunos, os quais nio serio
identificados por questoes de sigilo. Dessa forma, pretende-se manter veridicas as
informacoes relatadas, através das observagoes sobre aspectos relacionados as au-
las da referida disciplina na Educacio Infantil, a exemplo da psicomotricidade, re-
cursos metodologicos, formacio docente, cotidiano escolar, dentre outros.

3.2 Técnicas utilizadas
3.2.1 Mérodo etnografico

A pesquisa que desenvolvemos compde uma metodologia de cunho et-
nografico. Refere-se a exposicao de relatos e fatos ocorridos durante as aulas da
amostra da pesquisa. Esse tipo de pesquisa se caracteriza pela relacdo direta en-
tre a realidade e os sujeitos em seus feitios mais proeminentes, com abrangéncia
do meio em que ilustra a pratica psicomotora.

Essa modalidade de analise possui abordagem descritiva, relacionando
o estudo relativo a tematica da Educacio Fisica na Educacio Infantil e suas con-
tribuicdes para o desenvolvimento psicomotor na cidade de Luis Correia - PI,
exigindo que o pesquisador participe do campo de estudo, buscando analisar
como sio desenvolvidos os aspectos relacionados a psicomotricidade na escola,
relagdo professor-aluno, papel do educador na educacdo psicomotora ladica e
aspectos metodologicos organizados.

Todos os dados da realidade sao importantes e predominantemente
descritivos. Nessa perspectiva, buscamos uma pesquisa de cunho qualitativo,
etnografico, que nos permitisse lancar um olhar mais apurado sobre a realidade
e compreensdo em relagdo ao desenvolvimento psicomotor de criancas de 5 anos
nas aulas de Educacio Fisica.
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3.2 2Instrumento usado: Observacio Cursiva

O instrumento da referida pesquisa, trata da observacao considerada
principal método de investigacao, ocupando lugar privilegiado nas novas abor-
dagens de pesquisa educacional. A investigacdo acerca do tema envolve, princi-
palmente, o espaco das aulas de Educacdo Fisica, sendo sala de aula, patio ou
gramado no ambito educacional, sua dinamica e sua complexidade, bem como
as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, no tocante ao desenvolvimento
psicomotor em criancas de 5 anos de idade de uma escola publica da cidade de
Luis Correia.

As observagoes sdo os principais instrumentos utilizados para coleta de
dados, buscando, através delas, informacoes que nos possibilitem apreender as
relacoes entre os sujeitos pesquisados, pois como afirma Chizzotti (2006, p. 90),
“a observagao participante ¢ obtida por meio do contato direto do pesquisador
com o fendmeno observado, para recolher as acoes dos atores em seus pontos de
vista”. De fato, os dados foram analisados para a devida compreensao e interpre-
tacdo dos questionamentos levantados nesta pesquisa.

3.2.30bservacio descritiva

Os autores Patton (1990), Bagdan e Biklen (1994), referenciados por
Andre e Ludke (1986), sugerem que o conteudo das observacoes deve envolver
uma parte descritiva e outra reflexiva. Na observacio descritiva, existe a opor-
tunidade de uma descricdo dos sujeitos envolvidos, tendo em vista suas acoes,
analise do espaco, estrutura fisica, etc. O processo de descricdo do grupo anali-
sado leva em conta aspectos da aparéncia, jeito de falar e de agir de forma rele-
vante, assim, faz-se necessario que todas as atividades diarias sejam devida-
mente registradas.

Segundo André e Ludke (1986), a parte descritiva corresponde aos da-
dos detalhados do que ocorre no campo e obedece aos seis itens dispostos a se-
guir: descri¢do dos sujeitos (aparéncia, modo de falar, posicio no grupo, con-
texto com alunos observados); reconstrugio de dialogos (depoimentos, frases,
gestos); descricao de locais (estrutura, organizacio dos espagos e dos objetos,
recurso disponivel); descri¢ao de eventos especiais (atividades desenvolvidas e
relacionadas as datas comemorativas); descri¢do de atividades (atividades ge-
rais e os comportamentos das pessoas observadas, sem deixar de registrar a se-
quéncia em que ambos ocorrem) e os comportamentos do observador, conside-
rado principal instrumento de pesquisa (inclusio das anotacoes, agdes, conver-
sas, com os participantes do estudo).
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3.2.40bservacio reflexiva

Na parte reflexiva, diz respeito aos atributos conferidos ao pesquisador,
com suas observacoes pessoais acerca do fendomeno observado. Assim, partindo da
tematica em estudo, no processo de analise, a possibilidade de intervencio sera
perfeitamente plausivel no processo de pesquisa-agao, apresentando solucoes ca-
biveis a realidade observada. Tais reflexdes podem ser de varios tipos: reflexdes
analiticas (baseia-se nas aprendizagens, ideias, descobertas que estdo surgindo
por meio do estudo); reflexdes metodologicas (estratégias e procedimentos desen-
volvidos e utilizados durante a pesquisa - trata-se das dificuldades ocorridas e a
forma positiva de soluciona-las); dilemas éticos e conflitos (nestes estio citados
possiveis surgimento de desentendimentos ou compromissos nas relacdes entre
pesquisador e colaboradores); mudangas na perspectiva do observador (registros
de opinides, expectativas, observacdes do observador e do desenvolvimento du-
rante a pesquisa) e esclarecimentos necessarios (registros de esclarecimentos ou
de oportunidades, situacoes que necessitam de explicagdes, maiores explanagdoes,
a alguns fatos ainda confusos durante o estudo).

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados foram analisados e interpretados no desenrolar da pesquisa,
apontando pontos primordiais das observagdes realizadas e vivenciadas nas pra-
ticas desenvolvidas pelo profissional em destaque no ambito escolar, aulas vol-
tadas para a importancia da Educagéo Fisica e suas contribui¢oes para o desen-
volvimento psicomotor, numa escola publica, na cidade de Luis Correia - PL

Diante da coleta de dados, a analise dos resultados se processou a luz
do referencial de Bardin (2011) que trabalha com a analise de contetado, o qual
consiste no objetivo de compreender, criticamente, o sentido das comunicacoes,
seu contetdo manifesto e latente, as significacoes explicitas e ocultas.

41 RESULTADOS DA OBSERVACAO DESCRITIVA
4.11 Descricao dos sujeitos

Para o presente estudo, foram selecionadas 17 criancas, dos sexos mas-
culinos e femininos, com faixa et4ria de 5 anos, sendo uma turma de infantil V,
de uma escola publica da cidade de Luis Correia - PL Sujeitos com caracteristi-
cas médias, Im a Im20cm de altura, turma com uma boa relagio interpessoal.

O grupo observado se constitui de criancas de classe baixa, carentes,
filhos de pescadores, em sua maioria. Apresentam muitos vicios de linguagem,
alguns indisciplinados e resistentes ao comando. Fisicamente, percebemos ca-
pricho e higiene pessoal em alguns e descuido de outros.
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Fazem uso do fardamento escolar doado pela prefeitura municipal, junto
a secretaria de educacio do municipio. Observou-se, também, criancas com pro-
blemas de diccio e dificuldades ao informar suas necessidades basicas momenta-
neas, por exemplo, pedir permissio para beber agua e/ou ir ao banheiro.

4.1.2 Reconstrucao dos dialogos

Com relacio aos dialogos, percebemos uma boa comunicagio entre os
educandos e o professor, que ao explicar as atividades, eram realizadas de acordo
com os comandos. Durante as brincadeiras e jogos competitivos desenvolvidos,
percebemos a auséncia de conflitos entre eles, além de organizacio de torcidas
no decorrer das atividades. Todavia, notou-se a presenca de um aluno no qual se
recusa a participar das aulas de Educacao Fisica; tem olhar fixo em um determi-
nado ponto e ndo atende quando chamado por seu nome, por mais que houvesse
insisténcia, ele ndo atende ao comando solicitado e prefere ficar sentado ou
mesmo acompanhando a participacao dos outros nas atividades. E importante
acrescentar que todos o0 ajudam no processo educativo, apesar de serem crian-
cas, ha um dialogo e acoes de responsabilidades no sentido de amparar o amigo.
Nio existe uma boa oralidade, mas existe comunicagao precisa entre eles.

4.1.3 Descricao dos locais

A pesquisa foi realizada com 1 (um) profissional de Educacao Fisica e
uma turma do Infantil de 5 anos, compreendendo um contingente de 17 (dezes-
sete) educandos no estabelecimento de ensino em estudo, uma escola publica
municipal da cidade de Luis Correia - PI. Apos o dialogo com os colaboradores,
sob a forma de trabalho executado, observamos suas praticas pedagogicas, pri-
orizando o contato direto com os profissionais.

O critério adotado para a escolha da instituicio deu-se pelo fato de o-
ferecer Educacio Fisica na Educacio Infantil, foco da nossa pesquisa. A referida
escola situa-se na zona urbana da cidade de Luis Correia, localizada no centro
do municipio, com lojas, hospital municipal, gindsio poliesportivo, rodoviaria,
prefeitura em suas proximidades. Os niveis de ensino oferecidos sao Educacio
Infantil (Infantil 3, 4 ¢ 5 anos) e Ensino Fundamental (1° ano), com horario de
funcionamento das 7h as 11h, pela manha e 13h as 17h, a tarde. Atualmente, pos-
sui 422 alunos matriculados e distribuidos em 24 salas de aulas, com mesas e
cadeiras em bom estado de conservacio, mesa para os professores, quadro acri-
lico, nos turnos manha e tarde.

Em relacio ao espaco fisico, contamos com salas de aula e um patio bem
amplo, adequado para a realizacio das atividades, cozinha, area para lanche com
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mesas adequadas para a estatura dos educandos, os banheiros também séo ade-
quados para a idade das criancas, com rampas na entrada, favorecendo a acessi-
bilidade. A escola também possui uma area de quadra descoberta, o que impos-
sibilita o desenvolvimento de aulas de Educacao Fisica nesse espago, em alguns
horarios do dia.

A escola conta ainda com uma sala de professores, uma sala para dire-
toria, secretaria e coordenagio pedagogica, uma cantina, um deposito, uma area
coberta, area gramada, brinquedoteca, sendo utilizada para jogos, livros, uso de
TV e DVD, cinco banheiros, um para os docentes, dois para meninas da Educa-
cdo Infantil e Ensino Fundamental e outros dois para meninos da Educacéo In-
fantil e Fundamental.

O trabalho pedagogico da escola ¢ voltado para a formacao integral da
crianca, buscando seu desenvolvimento fisico, mental e social através da intera-
¢do e da brincadeira. A escola também trabalha na perspectiva da inclusao, pro-
curando colaborar para a minimizacdo do preconceito e da exclusio e por isso
conta com uma sala de recursos multifuncionais que trabalha com o Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) para alunos que possuem algum tipo
de deficiéncia.

4.1.4 Descricdo de eventos especiais

Tivemos contato direto com toda a turma, o que nos possibilitou per-
ceber caracteristicas marcantes e o qudo carinhosos sio os alunos, nos fazendo
perceber também suas ansiedades, pontos de vista, agitacio e dificuldades psi-
comotoras.

4.1.5 Descricao das atividades

Em todo nosso processo de observacao, durante as quintas-feiras, sen-
timos a necessidade de fazer observacdes nos momentos de aulas regulares tam-
bém, analisando as demais disciplinas, a fim de verificar o desenvolvimento da
turma como um todo. Assim, percebemos uma rotina organizada e estruturada
em todos os dias por parte da professora titular da turma, valorizando momen-
tos de atividades permanentes (calendario, ajudante, aniversariantes, regras,
quantos somos, cancoes de bom dia, nimeros, cancio do alfabeto, etc.), por meio
de cartazes e murais.

Também percebemos explanagdes dos contetidos de forma dinamica e
adequada com a linguagem dos alunos. Educandos avancados em seus niveis,
reconhecem algumas letras do alfabeto, grafam seus nomes completos com letras
cursivas e ja iniciaram seu processo de decodificacio de palavras.
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Apos o intervalo referente ao recreio dos alunos, a professora de Educa-
co Fisica assume a turma e, de forma organizada, leva-os para o patio. Nota-se
um bom planejamento e organizacio de cada etapa, de forma cronometrada, o
que da garantia aos alunos de que nao percam nenhuma etapa da aula planejada.
Percebeu-se, também, um momento de acolhida, aquecimento, atividade princi-
pal e um momento de relaxamento com atividades em grupos e/ou individuais.

Durante as observacoes, foram desenvolvidos contetdos como equili-
brio estatico e dindmico, percep¢io espacial, arremessos de bolas com bambolés,
boliche, brincadeiras cantadas, coordenagio motora ampla, agilidade e atencao,
manipulacdo e locomocio, circuitos motores, lateralidade e direcionalidade, ex-
pressividade e danca, jogos cooperativos e atividades psicomotoras. Sao ativida-
des atraentes e criativas, desenvolvidas com materiais simples, trazidos de casa
pela propria professora, em que vimos seu entendimento de que ¢é na infancia
que se aprimora a psicomotricidade.

Durante as aulas de Educacao Fisica, o aluno citado em pontos anteri-
ores, 0 qual ndo participava ativamente das atividades, sentiu vontade de parti-
cipar com a presenca da professora titular polivalente da turma, o que fica su-
bentendido que a crianga pode recusar sua assiduidade nas aulas de Educacio
Fisica pelo fato de ocorrer somente uma vez na semana, logo, por ndo ver a pro-
tissional dessa disciplina com maior frequeéncia, subentende-se o motivo de sua
dificuldade. Vale ressaltar, que a educadora se mostra simpatica e atenciosa du-
rante toda a aula e sempre o estimula durante o exercicio. No entanto, € perti-
nente considerar o caso do garoto como um ponto interessante a ser investigado
e analisado em estudos posteriores.

4.1.6 Comportamentos do observador

Priorizamos os pontos relativos a nossa tematica, de forma livre, pas-
siva e natural, sem nenhuma intervencao ou manifestacio. Tentou-se ser o mais
especifico possivel quanto as caracteristicas e planejamento das observacoes re-
alizadas, focamos no que foi tracado anteriormente quanto as contribuicoes da
disciplina de Educacio Fisica no desenvolvimento psicomotor. Fomos bem re-
cebidas e nos sentimos a vontade durante todas as aulas, com uma acomodacio
no cantinho do patio. Desenvolvemos uma relagio agradavel e proveitosa, pois a
professora mostrou-se disponivel para toda e qualquer informacao.

Ao final de todas as aulas, apos a entrega da turma na sala titular, a pro-
fessora nos apresentava seu plano diario, no qual observamos, claramente, seu
cuidado e zelo pela disciplina. No intervalo entre uma observagio e outra, per-
cebemos o avanco dos educandos quando ao movimento, ritmo, melhoramento
da coordenacdo motora ampla e fina, alcancando, assim, nosso objetivo para a
construgio de nosso trabalho.
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4.2 RESULTADOS DE OBSERVA(;AO REFLEXIVA
4.2.1 Reflexoes analiticas

Intimeras s@o as aprendizagens adquiridas nesse periodo de pesquisa.
Tivemos a oportunidade de compreender o quanto o profissional de Educacio
Fisica auxilia no processo de conscientizacio desde cedo de atividades, visando
um olhar para o aspecto fisico, porém relacionando-se também a outros siste-
mas, mental, emocional, promovendo a educacio do corpo, afetividade, intera-
¢do e movimento, colaborando para o respeito a diversidade, formacao do cida-
dao e alinhando-se aos objetivos educacionais.

Para que se tenha éxito e sucesso nessas questoes educacionais, ¢ ne-
cessario conscientizacgio por parte do poder publico municipal, no sentido de
investir em ambientagdo, materiais concretos para que exista um bom anda-
mento e funcionamento dos espagos educacionais. Também ¢ importante ins-
trumentalizar a escola para que os alunos usufruam de jogos, lutas, esportes,
dangas, ginastica, para seu desenvolvimento moral, social, cultural, questoes de
respeito, confianca e caracteristicas fundamentais para o desenvolvimento inte-
gral dos individuos.

Os estudos de Sayao (2002, p. 59) nos esclarecem que:

Numa perspectiva de Educacao Infantil que considera a crianca como sujeito
social que possui multiplas dimensoes, as quais precisam ser evidenciadas nos
espacos educativos voltados para a infancia, as atividades ou os objetos de
trabalho nao deveriam ser compartimentados em fun¢oes e/ou especializagoes
profissionais. Entretanto, a questao ndo esta no fato de varios profissionais
atuarem no curriculo da Educacio Infantil. O problema estd nas concepgoes
de trabalho pedagogico desses profissionais que, geralmente fragmentam as
funcoes de uns e de outros se isolando em seus proprios campos. “[...] Por-
tanto, ndo se trata de atribuir ‘funcoes especificas’ para um ou outro profissi-
onal e designar ‘hora para a brincadeira’, ‘hora para a interacao’ e ‘hora para
linguagens™. O professor de Educagao Fisica deve ser mais um adulto com
quem as criancas estabelecem interacoes na escola. No entanto, so se justifica
a necessidade de um profissional dessa area na Educacao Infantil se as pro-
postas educativas que dizem respeito ao corpo e a0 movimento estiverem ple-
namente integradas ao projeto da institui¢ao, de forma que o trabalho dos a-
dultos envolvidos se complete e se amplie visando possibilitar cada vez mais
experiéncias inovadoras que desafiem as criancas.

Pode-se dizer, entdo, que a Educacio Fisica consiste numa extraordindria
ferramenta de inclusio social do educando, sobretudo, quando encontramos pro-
fessores comprometidos e que possuem esse olhar inclinado para a inclusio.

4.2.2 Reflexoes metodologicas

A escolha do tipo de pesquisa que assumimos tem carater qualitativo,
pois partimos de uma realidade subjetiva, das expressoes e experiéncia de pro-
fessores da Educacao Infantil, além disso, as pesquisadoras se envolveram no
contexto da investigacdo, uma vez que nos sentimos motivadas a compreender
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e apresentar sugestoes para uma significativa relacio entre o profissional de E-
ducacio Fisica e o estudo do nivel de ensino observado.

Tivemos contato com o objeto pesquisado com muita propriedade, tam-
bém percebemos e compreendemos o quao € relevante o profissional de Educa-
¢do Fisica em nivel infantil e quao grandes sio as contribuicoes para os educan-
dos. Isso so foi possivel através de uma pesquisa aberta a uma atuagao direta no
campo. Positivamente, percebemos o crescimento das habilidades educacionais
adquiridas pelos alunos, porém constatou-se que a profissional de Educacio Fi-
sica se sente sO, buscando resolucoes que nio ¢ de sua alcada. Esse fato pode ser
percebido por meio do processo de observagao.

Criancas com melhor agilidade, atencao, participacao, coordenacio am-
pla e fina, interacao, ritmo e movimento foram perfeitamente percebidas em seus
avancos. Ficamos impressionadas com toda essa evolugio, além do trabalho e
esforco da professora.

4.2.3 Dilemas éticos e conflitos

Nas relacdes existentes quanto as interacdes ocorridas, percebeu-se
que a perda pela especificidade da disciplina gera tensao na permanente busca
do status no ambito escolar. Em todo nosso processo de interagdo, houve rela-
¢oes harmoniosas quanto aos avancos, a resolucio de atividades, ao desempenho
educacional comprobatorio, porém existem necessidades urgentes que precisam
ser sanadas.

Questdes como espago, auséncia de materiais, falta de livros instrucio-
nais, sdo situacdes que geram conflitos internos e externos no desenvolvimento da
disciplina. Ha um discurso de luta solitaria, busca de base na internet, confeccoes
de materiais alternativos, foram desabafos lancados pela educadora. Vale a pena
ressaltar que, durante todo o periodo de observacio, a professora foi ouvida e en-
tendida em seus anseios, pois a presenca dessas dificuldades torna seu trabalho
desafiador e se constitui como fator negativo no processo educativo.

4.2.4 Mudancas na perspectiva do observador

Ao pensar em desenvolver um trabalho académico nessa tematica, nos
sentimos numa situacio de conflito interno, pelo fato de considerar que nio en-
contrariamos material humano como nosso objeto de estudo; podemos citar, in-
clusive, a tentativa de desisténcia quanto a finalizagio deste trabalho. Todavia,
ao adentrar nesse espaco educacional em estudo, com profissionais e dados ine-
rentes a nossa pesquisa, pensamos em todo o processo com entusiasmo e positi-
vidade. E importante declarar que as expectativas nao foram frustradas.
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O que vivenciamos durante a aplicacdo deste estudo € o que esperava-
mos em nossas primeiras inquietagdes, isso no que se refere a participacio ativa
de profissionais de Educacio Fisica na Educacio Infantil e suas contribuicoes
para o desenvolvimento de atividades que trazem prazer ao educando, brin-
cando sem saberem que estdo sendo avaliadas, usando material concreto, moti-
vando-o. Assim, através da ludicidade vivenciada, vai se desenvolvendo o as-
pecto motor, afetivo e cognitivo, da melhor maneira possivel, com atividades que
geram sorrisos, aprendizagem e relaxamento.

E importante destacar que criangas com esquema corporal mal consti-
tuido, que ndo coordenam bem os movimentos, no seguem um ritmo de forma
adequada, nao tém lateralidade definida e nao percebem a diferenca de lados fo-
ram analisadas e trabalhadas individualmente, quantas vezes foram possiveis. A
profissional de Educacao Fisica ndo desistiu desses educandos e isso nos repas-
sou extrema confianca.

4.2.5 Esclarecimentos necessarios

Quanto aos aspectos legais da Educacao Fisica na Educacio Infantil,
temos embasamento no Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil
(RCNEI), criado em 1998 e desenvolvido para adequar-se a um guia de reflexao
sobre conteudos, objetivos e orientacoes didaticas escolares. Nesse documento
objetiva-se a melhoria da qualidade, do cuidado e educacio para as criangas de
0 a 6 anos de idade, incluindo a faixa etaria em estudo, e ainda colaborar com o
aperfeicoamento e qualificacio de seus professores. Dentre os objetivos gerais
que 0 RCNEI (1998, p.63) estabelece, ha uma relacio com a Educacio Fisica que
diz respeito ao “corpo” e a0 “movimento”, tais como:

Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialida-
des e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a pro-
pria satde e bem-estar; Brincar, expressando emogoes, sentimento, pensa-
mentos, desejos e necessidades; Utilizar as diferentes linguagens (corporal,
musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as deferentes intengdes e situacoes
de comunicacio, de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas
ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de cons-
trucdo de significados enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

Regulamentado no artigo 277 da Constituicdo de 1988 e na Lei n®. 8.069,
de 13 de julho de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), também
traz essa relacdo e contribuicoes quanto ao professor de Educacio Fisica,
quando cita no capitulo II, a questao do direito a liberdade, ao respeito e a dig-
nidade e no seu artigo 16 declara que o direito a liberdade compreende os se-
guintes aspectos: brincar, praticar esportes e divertir-se.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei que rege os
sistemas de ensino, contribui também em seu capitulo II, artigo 26, paragrafo 32,
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com a seguinte informacao, (BRASIL, 1996): “A educacio fisica, integrada a pro-
posta pedagogica da escola, € componente obrigatorio na Educacio Basica, |[...]".
Logo, podemos afirmar, que a Educacio Fisica estd legalmente inserida na Edu-
cacdo Infantil, pois essa € a primeira etapa da Educagéo Basica.

A disciplina de Educacao Fisica deve estar presente em todo o plano
pedagogico dos ambitos escolares, e nada melhor para exercer todo esse pro-
cesso do que o profissional de Educagao Fisica, pela contribuicao de formacao
integral que € estabelecida em seus planejamentos de ensino.

5. CONCLUSAO

A psicomotricidade nio é exclusiva de uma nova metodologia, ela as-
pira fins educativos pelo emprego do movimento humano, pois é por meio dele
que se dd a expressio de uma existéncia. Dessa maneira, o objetivo deste traba-
lho foi alcancado. De maneira geral, investigamos as contribuicdes para o desen-
volvimento psicomotor em criangas de 5 anos de idade nas aulas de Educacio
Fisica, por meio do movimento executado pelos educandos.

Especificamente, identificamos as nocoes basicas de uma educacio psi-
comotora na faixa etaria em estudo e, de forma positiva, compreendemos a im-
portancia de um trabalho direcionado para a psicomotricidade. Observamos que
as atividades desenvolvidas contribuem para o desenvolvimento psicomotor,
visto que as aulas de Educacio Fisica foram direcionadas para o desenvolvi-
mento motor, de forma dinamica e planejada. Também refletimos sobre a prética
pedagogica do profissional de Educacao Fisica inloco e nos impressionamos com
o0 empenho e esmero na realizacio de atividades, promovendo aprendizagem dos
alunos, além da forma interdisciplinar realizada em planos diarios de aulas. A-
nalisando o processo de socializacdo entre os educandos, deixou-se a desejar,
pois as atividades, na maioria das vezes, foram desenvolvidas individualmente,
e somente nas de relaxamento, percebeu-se uma atividade de grupo.

Assim, com base na analise e interpretacio dos dados verificamos o
quanto se faz imprescindivel que, no procedimento educativo, o professor tenha
consciéncia do maior alvo da educagao: perceber o aluno como um individuo em
entendimento, que além de aprender conteudos, necessita conhecer seu corpo,
seu lado fisico, mental e emocional, a fim de melhor desenvolver seus potenciais;
precisa regata-lo, permitindo sua expressao e nao apenas privilegiar o trabalho
intelectual como tnica meta. De fato, essas acoes pedagogicas sao importantes,
porém ¢ possivel que, nesta pesquisa, tenham ocorrido com tanta maestria e en-
tusiasmo em fungdo do processo inicial de trabalho da professora observada,
visto que ministrava aula ha apenas 3 (trés) meses, tendo sido aprovada em um
processo seletivo, por meio de um contrato temporario.
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Fazendo uso da literatura estudada nesta pesquisa, identificamos a im-
portéancia do profissional de Educacio Fisica na Educacio Infantil para o éxito
daacio pedagogica na escola, mas para que isso 0corra, é necessario preparagao,
planejamento prévio, gestao de profissionais competentes e compromisso para
assumir com seriedade o contexto de mudangcas e oportunidades de renovacao e
aprimoramento.

Com embasamento no aporte tedrico desta pesquisa, verificamos que a
psicomotricidade envolve uma trajetoria de ampliagdo do desenvolvimento psi-
comotor que culmina na importancia das suas experiéncias vividas e das condi-
cdes do meio para um acréscimo de competéncia e de melhor aprendizagem. Nio
se pretende considerar que a psicomotricidade resolva os problemas coordena-
tivos educacionais, mas podemos dizer que contribui, significativamente, para a
superagao de dificuldades de aprendizagem e quica ainda consiga amenizar ou
eliminar possiveis limitagdes que se venham a se apresentar no decorrer do pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, esperamos que o trabalho possa contribuir com um
novo olhar sobre a importancia das aulas de Educacao Fisica para o desenvolvi-
mento psicomotor, especialmente, uma que integre corpo docente a uma cons-
cientizacao, pratica diferenciada e postura positiva e responsavel dos profissio-
nais docentes, além de uma formacido continuada estruturada numa pratica re-
flexiva. E importante acrescentar que o estudo realizado nao se esgotou no
campo de pesquisa, ficando aberto a outras possibilidades de estudos, capazes
de fomentar novas discussoes sobre o tema.
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Introducio

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educacio
Basica assegurada na Constituicao Federal de 1988 que afirma a obrigatoriedade
e gratuidade do ensino fundamental, inclusive para aqueles que nio tiveram a-
cesso na “idade propria”. Assim, pensar a EJA na conjuntura atual, faz necessa-
rio, relacionar com as condi¢des de negagio socioecondmica que existe no pais
e, “Mudar esse quadro de desigualdade nio significa simplesmente oferecer uma
educacio de qualidade. Esta tem de estar vinculada a mudangas na qualidade de
vida (social, econdmica, politica e cultural) da populagao brasileira™ (DU-
RANTE, 2003, p. 13).

Neste sentido, o curriculo de Lingua Portuguesa para EJA no municipio
de Serra do Ramalho propoe o desenvolvimento de diferentes praticas de lin-
guagem, a fim de formar leitores, ouvintes e produtores de textos, ancorado no
texto de uso social e adequado a inten¢ido comunicativa.

Assim sendo, este trabalho tem como objetivo discutir sobre o curriculo
praticado em Lingua Portuguesa na Educacio de Jovens e Adultos do municipio
de Serra do Ramalho, trata-se de uma abordagem qualitativa de pesquisa e como
instrumento de coleta de dados fez uso da entrevista semiestruturada. Fizeram
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parte dessa pesquisa duas professoras de Lingua Portuguesa da EJA, 8% e 9° ano,
do municipio de Serra do Ramalho-BA.

Curriculos praticados em Lingua Portuguesa na Educacao de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade especifica da edu-
cacdo basica e, de acordo com Aratujo (2012), trata-se de uma educacao destinada
aos diferentes sujeitos que estando no campo e/ ou na cidade, tiveram o acesso e
permaneéncia a educacio escolar negado, seja durante a infancia, adolescéncia,
ou na juventude. Por outro lado, diferentes fatores marcam a origem da negacao
do acesso dos jovens e adultos a escolarizacao, dos quais podemos elencar: fato-
res socioecondmicos, auséncia de vagas nas escolas, sistema de ensino precari-
zado e outros.

Diante dessa situagao, podemos apontar que o olhar para Educacio de
Jovens e Adultos no Brasil, é recente, remonta da década de 1980, ndo que anos
anteriores, ndo tivesse apresentado propostas para a populacdo de jovens e a-
dultos sem escolarizacio, como podemos, sem adentrar ao assunto apontar, a
partir da leitura de Favaro e Freitas:

Na efervescéncia no contexto historico da realidade brasileira, foi realizada a
implantacdo de varios movimentos designados de cultura popular, entre os
quais destacam-se: Movimento de Cultura Popular (MCP, Recife, 1960); Cen-
tro Popular de Cultura da Uniao Nacional dos Estudantes (UNE, 1961), que se
expandiu para varios estados; Campanha De Pé no Chio se Aprende a Ler (Na-
tal, 1961); Campanha de Educacao Popular da Paraiba (CEPLAR, 1962); Movi-
mento de Educacao de Base (MEB), criado pela Conferéncia Nacional dos Bis-
pos do Brasil (CNBB), em 1961, com apoio do governo federal; e o Sistema de
Alfabetizacao Paulo Freire, que, a partir da experiéncia de Angicos, em 1963,
inovou radicalmente nao s6 o conceito de alfabetiza¢ao como consolidou o pro-
prio modo de trabalhar com os adultos (FAVERO E FREITAS, 2011, 371).

Diante de diferentes programas, merece destaque o Sistema de Alfabe-
tizacdo Paulo Freire, por apontar uma nova perspectiva de alfabetizagéo, conso-
lidando uma maneira de se trabalhar com adultos, isto é, uma alfabetizacao
como conscientizagdo e ato politico (FREIRE, 2001).

A Constituicao Federal 1988 declara que a educacido é um direito de to-
dos, independentemente de idade, de credo, de raca, de classe social, de local de
moradia. Em seu artigo 208, ela determina o dever do Estado em garantir o en-
sino fundamental, obrigatorio e gratuito sendo assegurada, ainda, sua oferta gra-
tuita para aqueles que a ele nfo tiveram acesso na idade apropriada. Nessa
mesma base, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei n°
9.394/1996, em seu artigo 37, deixa evidente que a educacdo de jovens e adultos
sera destinada aqueles que nio tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na “idade propria” (BRASIL, 1996).

126



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

Assim, podemos afirmar que por EJA compreende todo processo de al-
fabetizagdo nas etapas de ensino fundamental e médio, um direito assegurado
em lei. Para Arroyo (2005), a historia da EJA é muito mais tensa do que a historia
da educacio basica, pois nela se cruzam interesses menos consensuais do que na
educacio da infancia e da adolescéncia. O mesmo autor nos convida a reflexao
sobre quem sao esses jovens e adultos: trabalhadores, pobres, negros, subempre-
gados, oprimidos, excluidos. Pois,

Os olhares tao conflitivos sobre a condicéo social, politica, cultural desses su-
jeitos tém condicionado as concepcoes diversas da educacao que lhes ¢ ofere-
cida. Os lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos, excluidos,
empregaveis, miseraveis... - tém condicionado o lugar reservado a sua educa-
¢ao no conjunto das politicas oficiais. A historia oficial da EJA se confunde
com a historia do lugar social reservado aos setores populares. E uma modali-
dade do trato dado pelas elites aos adultos populares (ARROYO, 2005, p. 1).

Arroyo ao problematizar a condi¢ido humana dos estudantes da EJA nos
convida a pensar também que educacio tem sido tensionada para essa modali-
dade de ensino, para Aratjo (2012, p. 251) “o analfabetismo e o semianalfabe-
tismo sdo expressoes da pobreza que resulta de uma estrutura social altamente
injusta. Combaté-los sem entender suas causas seria um ato superficial, inge-
nuo”. Em outros termos, a EJA precisa ser organizada considerando o lugar so-
cial, politico e historico em que se situa as pessoas que a frequenta.

Diante desse contexto, em que emerge a Educacido de Jovens e Adultos,
somos tensionados a refletir sobre os curriculos praticados nessa modalidade de
ensino no municipio de Serra do Ramalho. Nesse sentido, partimos do entendi-
mento que:

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes soci-
edades tanto para desenvolver os processos de conservacao, transformacao e
renovacao dos conhecimentos historicamente acumulados como para sociali-
zar as criancas e os jovens segundo valores tidos como desejaveis (MOREIRA,
1997, p. 11).

Na visiao de Moreira, o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro
de transmissdo desinteressada do conhecimento social. Ele esta implicado em
relacoes de poder, transmite visdes sociais particulares e interessadas, produz
identidades individuais e sociais. Nesse viés, interessa-nos quais curriculos sio
praticados em Lingua Portuguesa na EJA. Partimos do principio que a lingua,
seja oral ou escrita, é o principal instrumento de interagao entre as pessoas e,
por meio dela, trocamos informacoes, acessamos ao conhecimento e assumimos
posicionamentos na cultura a que pertencemos.

Nesse sentido, defendemos que o curriculo de Lingua Portuguesa para
Educacao de Jovens e Adultos, tenha como fundamento as praticas de lingua-
gem, que se dao por meio de textos:
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O ensino da lingua portuguesa deve ter como finalidade o desenvolvimento da
capacidade de representacdo e comunicacio, ou seja, da competéncia textual
(capacidade de interpretar e produzir textos orais e escritos de uso social)
para satisfazer necessidades pessoais do individuo e para acesso e participa-
¢ao no mundo letrado. O texto ¢ a unidade basica do ensino e nio as letras,
silabas, palavras ou frases descontextualizadas (DURANTE, 1998, p. 31).

Mantendo o didlogo com Durante, podemos dizer que, considerando a
relacdo intrinseca com a abordagem textual no ensino da lingua, o trabalho com
a Lingua Portuguesa precisa estar relacionado a diferentes abordagens, quais se-
jam: escrita, leitura, analise linguistica e oralidade.

O trabalho com a escrita ancora-se na compreensio de que existem di-
ferentes usos sociais dos textos e que as caracteristicas desses textos se ddo con-
forme o uso, pois, a escrita ¢ uma atividade interativa.

A atividade da escrita ¢, entdo, uma atividade interativa de expressao, (ex-
“para fora”), de manifestacao verbal das ideias, informacoes, intencoes, cren-
cas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum
modo, interagir com ele. Ter o que dizer ¢, portanto, uma condigao prévia para
o éxito da atividade de escrever. Nao ha conhecimento linguistico (lexical ou
gramatical) que supera a deficiéncia do “nao ter o que dizer”. As palavras sio
apenas a mediacdo, ou o material com que se faz a ponte entre quem fala e
quem escuta, entre quem escreve e quem lé. Como mediacio, elas se limitam a
possibilitar a expressao do que € sabido, do que € pensado, do que ¢ sentido.
Se faltam as ideais, se falta a informagao, vao faltar as palavras. Dai que nossa
providéncia maior deve ser encher a cabeca de ideias, ampliar nosso repertorio
de informacao e sensagoes, alargar nossos horizontes de percepcao das coisas.
Al as palavras virdo, e acrescente competéncia para a escrita vai ficando por
conta da pratica de cada dia, do exercicio de cada evento, com as regras pro-
prias de cada tipo e de cada género de texto (ANTUNES, 2003, pp. 45-46).

Antunes nos mostra que a escrita deve ter uma funcio interativa, em
que se atente para os diferentes processos envolvidos: situacao, autor e leitor. O
trabalho com leitura € visto como um processo ativo de construcao do signifi-
cado do texto, pois “Mediante a leitura, estabelece-se uma relaco entre leitor e
autor que tem sido definida como de responsabilidade mutua, pois ambos tém a
zelar para que os pontos e contato sejam mantidos, apesar das divergéncias pos-
siveis em opinides e objetivos” (KLEIMAN, 2007, p. 65).

Nessa mesma linha de reflexdo, Antunes (2003) pontua que leitura e
escrita sdo atividades complementares. O leitor é um sujeito da interacio e, atua
buscando recuperar, interpretar e compreender o contetido e as intengdes pre-
tendidas pelo autor.

Ja a analise linguistica, fornece a partir do trabalho com a leitura e a
escrita, estudo das caracteristicas e marcas linguisticas, uso de recursos estilis-
ticos, adequacio dos aspectos de morfossintaxe e ortografia, respeitando o con-
texto social, historico e cultural, em que se ddo o uso da linguagem, assim, nio
descarta a importancia do estudo dos aspectos de morfossintaxe e ortografia,

mas problematiza a ideia de um ensino centrado em prescri¢des, nesse sentido,
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Antunes (2003) propde uma gramatica contextualizada e, argumenta que a gra-
matica da lingua deve ser objeto de descricio rigorosa e consistente.

Assim, os apontamentos de Antunes ajudam a entender que a partir da
analise linguistica, o ensino de gramatica deve ser contextualizado e, nao se li-
mita a prescricoes de regras do que € certo ou errado, mas compreende que por
meio das ocorréncias gramaticais o aluno consegue tecer reflexdes sobre o texto.

No que se refere ao trabalha com a oralidade, espera-se que o aluno am-
plie seu vocabulario e seja capaz de fazer uso de diferentes expressoes e organi-
zar seu discurso, adequando-o as diferentes situacoes em que se faz uso da lin-
guagem. Assim, o trabalho com a oralidade tem um carater interacional e deve
acontecer a partir da relagdo com diferentes géneros textuais. Feita essas consi-
deracoes, entendemos que o curriculo praticado de Lingua Portuguesa, na Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, ndo circunscreve apenas ao dominio de um codigo
escrito, mas se amplia para um trato com as diferentes dimensoes da linguagem.

Dialogo com os Professores de Lingua Portuguesa da EJA

Para compreender a realidade estudada utilizou-se a abordagem quali-
tativa, que segundo Minayo (2001, p. 34) “[...] € o caminho do pensamento a ser
seguido, ocupa um lugar central na teoria e trata-se basicamente do conjunto de
técnicas a ser adotada para construir uma realidade”. Sendo assim, o estudo bus-
cou discutir os curriculos praticados por duas professoras de Lingua Portuguesa
da EJA. O nosso dialogo com as professoras aconteceu por meio da entrevista
semiestruturada, que consiste para Alves-Mozzotti e Gewandscnajder (2004, p.
168) quando “o entrevistador faz perguntas especificas, mas também deixa que
o entrevistado responda em seus proprios termos”. Nao descarta as perguntas
basicas, mas o informante tem mais liberdade ao abordar o tema proposto.

Dito isso, apresento as professoras que fizeram parte desse processo in-
vestigativo, aqui, denominadas de P1 e P2, ambas do 8° ¢ 9%ano seguimento V da
EJA do municipio de Serra do Ramalho-BA. P1 tem 33 anos de idade, possui gra-
duacido em Letras, atua numa turma composta de 15 alunos com faixa etario de
15 a 18 anos. P2 tem 44 anos, possui formacio em Letras, atua numa turma com-
posta de 36 alunos com faixa etaria de 14 a 30 anos.

O primeiro ponto analisado na entrevista com as professoras foi o tra-
balho com a escrita. Ao ser perguntado como ¢ desenvolvido o trabalho com a
escrita, obtivemos as seguintes respostas:

Com trabalhos de producao de texto: resumo, biografia, relatorio, reescrita e
outros (P1, Entrevista, 2018).

Com resumo de textos, entendimento de textos lidos. Verificando sempre a
escrita durante as atividades diarias (P2, Entrevista, 2018).
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Um trabalho consistente com a escrita pressupoe que ela seja desenvol-
vida pensando a dimensio que a envolve, ndo se trata de escrever para testar uma
habilidade, mas compreender que a escrita cumpre diferentes funcoes e se ma-
nifesta em diferentes géneros. Assim, ao reproduzir as falas das professoras, pro-
blematizamos a partir do que sugere Antunes:

Elaborar um texto escrito é uma tarefa cujo sucesso nao se completa, simples-
mente, pela codificacao das ideias ou das informacoes, através de sinais grafi-
cos. Ou seja, produzir um texto escrito nao é uma tarefa que implica apenas o
ato de escrever. Nao comega, portanto, quando tomamos nas maos papel e la-
pis. Supoe, ao contrério, varias etapas, interdependentes e intercomplemen-
tares, que vio desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, até
0 momento posterior da revisao e da reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma
funcao especifica, e a condicao final do texto vai depender de como se respei-
tou cada uma destas funcdes (ANTUNES, 2003, p. 54).

O trabalho com a escrita exige todo um processo de planejamento, sis-

tematiza e reescrita e, nesse processo, o aluno constroi seu entendimento. No
que se refere ao trabalho com leitura, de acordo com as professoras
ocorre das seguintes formas:

Através de textos relacionados aos contetidos, encontrados tanto no livro di-
datico quanto em outros veiculos, tanto em sala de aula quanto em atividades
extraclasse (P1, Entrevista, 2018).

Trabalho textos de livro didatico e de livros de apoio, utilizando os alunos de
forma aleatoria, ou seja, designando um paragrafo para cada um (P2, Entre-
vista, 2018).

Nesse sentido, o trabalho com leitura, envolve a codificacdo e decodifi-
cacgdo, mas também, a interacdo entre leitor, autor e contexto, proposta ainda
distante nas praticas relatadas pelas professoras. E precisa desenvolver ativida-
des que torne evidente a funcio social da leitura. De acordo com Durante (1998,
p-70) “A leitura € um processo em que pensamento e linguagem atuam de forma
transacional, em que o leitor busca significado no texto. E atividade que implica
compreensdo, em contraposi¢io a leitura compreendida como processo de de-
codificacao”.

Assim sendo, uma atividade significativa de leitura, deve favorecer que
os estudantes se tornem leitores fluentes, capazes realizar leitura dos diferentes
géneros textuais e reconhecer os seus usos sociais. Para Antunes (2003), a ativi-
dade de leitura torna possivel acesso ao conhecimento, possibilita o prazer esté-
tico, que envolve o ler por gostar de ler e, conhecer as especificidades da escrita.

Outro aspecto enfatizado durante a entrevista foi como as professoras
trabalham a gramatica:

De forma contextualizada. Partindo dos textos trabalhados em sala. Embora

por vezes, seja necessario trabalha-la separadamente, construindo conceitos e
exemplificando (P1, Entrevista, 2018).
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Faco a exposicao do conteudo no quadro e apos faco oralmente. Procuro citar
exemplos dentro do contexto escolar, citando as vezes os proprios alunos.
Proponho leitura de textos para fazer analise sintatica e morfologica. (P2, En-
trevista, 2018).

Percebemos na fala das professoras que o trabalho de gramatica tem
uma maior incidéncia para a gramatica contextualizada que valoriza o estudo
das regularidades da lingua partindo da gramatica do texto, algo que P1 apre-
senta com clareza. Nesse aspecto, Antunes € enfatica:

(...) A gramatica esta naturalmente incluida na interagao verbal, uma vez que
ela é uma condi¢ao indispensavel para a produgio e interpretagio de textos
coerentes, relevantes e adequados socialmente. Tanto € assim que a questdo,
posta por alguns professores, “texto ou gramatica” ndo passa de uma falsa
questdo. Na verdade, o professor deve encorajar e promover a produgio e ana-
lise de textos, o mais frequentemente possivel (diariamente), levando o aluno
a confrontar-se com circunstancias de aplicacao das regularidades estudadas
(ANTUNES, 2003, p. 97).

Diante dos apontamentos de Antunes ¢ das falas das professoras somos
levados a concluir que muito tem sido feito no sentido de trabalhar uma abor-
dagem gramatical que prioriza a lingua em uso, mas ainda predomina praticas
que fazem uso de texto como pretexto para se trabalhar a gramatica, ao proceder
dessa forma, perde-se de vista a dinamicidade presente na lingua.

Ao analisar o trabalho com oralidade. Reconhecemos que a oralidade
tem uma dimensao interacional e se realiza em diferentes géneros, perguntamos
as professoras como se trabalha a oralidade em sala de aula. Obtivemos as se-
guintes respostas:

As producoes textuais sao apresentadas oralmente, assim como as atividades
de compreensio e interpretacio sdo corrigidas e discutidas depois de corrigi-
das mediante discussdo apos cada atividade (P, Entrevista, 2018).

Com apresentagio de pesquisas solicitadas, com debate e seminario (P2, En-
trevista, 2018).

Ainda é muito comum compreender a oralidade como processo de lei-
tura, de exposicao de uma atividade realizada, como relata P1, todavia, a orali-
dade apresenta diferentes dimensoes, ancora na diversidade dos géneros textu-
ais e deve se desenvolver respeitando o contexto em que ela acontece. Antunes
(2003) propoe que o trabalho com a oralidade deve ser orientado tendo em vista
suas especificidades, ou seja, que se mostrem os pontos formais e funcionais em
que 0s textos orais e escritos sdo diferentes. E, orientar os alunos para a varie-
dade de tipos e de géneros de discursos orais, pois,

O ouvinte de uma conferéncia nao se comporta da mesma maneira que o par-
ticipante de uma conversa entre parceiros. A escola niao pode deixar de dar
essas orientacoes nem de explorar as expressoes proprias de um comporta-

mento linguistico polido se pretende desenvolver a competéncia comunica-
tiva dos alunos (ANTUNES, 2003, p. 104).
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As professoras entrevistas demonstram o uso de diferentes textos em
sala de aula, que ancoram o trabalho com a leitura, a escrita e a oralidade, quando
questionadas sobre quais textos fazem uso na sala de aula, assim respondeu:

Textos do livro didatico, e outros retirados de livros, sites e outros, escolhidos
com base no tema proposto (P, Entrevista, 2018).

Literatura de cordel, propaganda, entrevista, texto informativos sobre direi-
tos e deveres do educando e de idosos (P2, Entrevista, 2018)

Os textos apontados pela professora 2 demonstram uma escolha sensi-
vel a diversidades de géneros textuais, bem como a importancia de trabalhar
textos que circulam no contexto dos estudantes. Outro ponto também relevante
¢ a preocupacio em pesquisar em diferentes fontes, textos que contemplam o
tema proposto como afirma a professoral.

Consideracoes Finais

O estudo evidencia que os curriculos praticados em Lingua Portuguesa
na EJA privilegiam a abordagem textual, dando énfase ao trabalho de escrita,
leitura, anélise linguistica e oralidade. Muito se tem feito para que os alunos am-
pliem a competéncia comunicativa no trato com a linguagem, mas ainda persis-
tem praticas que ndo dinamizam o uso competente da linguagem.

Nesse sentido, reiteramos a importancia de praticas curriculares que
valorizem a funcio social da linguagem, no sentido de construirmos abordagens
significativas que potencializem os alunos da EJA a perceberem a real fun¢ao do
ensino de Lingua Portuguesa que desenvolver o uso competente da lingua em
suas diferentes ocorréncias: leitura, escrita, oralidade e analise linguistica.
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Paulo Sergio Lishoa Cavalcante’

Enfim

Ha sabedoria profunda nos provérbios africanos, em especial aqueles
em que remete a criagao dos pequenos, os filhos. Aqui fazemos um grifo no saber
que taxa a necessidade de uma aldeia para criar uma crianca. Sendo esses os
principais sujeitos do processo de socializacio das mais diversas sociedades, sio
esses aqueles que hdo de herdar e ministrar o legado dos que gerenciam e cuidam
das comunidades, assim como todo o acimulo cultural, estrutural e social pro-
duzido ou adquirido em tais pedagos de trocas de experiéncias.

Cremos que a ideia de que a educacio é pura e simples transferéncia do
conhecimento, ou mesmo que se da Gnica e exclusivamente de uma geragio a
outra como confabula Emile Durkheim, ja tenha sido expurgada de nosso pensar
sociologico e pedagogico. Percebemos que toda a vida é um processo de ensino
e aprendizagem, portanto, a educacdo € um processo continuo e permanente em
seres inacabados (FREIRE, 2014). Quem ensina aprende e quem aprende ensina,
como bem frisa Paulo Freire (2014) em sua dodicéncia, num processo sistema-
tico e de constante feedback. Para além do ensinar, nos educamos, formamo-nos.

Tal percepcio é que nos encoraja ao enfrentamento e posicionamento
na front de batalha por uma educacio de qualidade de maneira transgeracional,
no sentido de formar em todas as faixas etdrias do ser humano. De maneira, a
rejeitar a ideia de que educar seja um processo de transmissio de conhecimento
de uma geragao para outra. Nos nos assimilamos com as ideias de “seres cultu-
rais e historicos inacabados” (FREIRE, 2014), os quais, praticamos em nosso ca-
minhar um processo de construcéo e reconstrucio do conhecimento conjunto,
ndo para, mas com os educandos. Com competéncia técnica e rigor, no entanto
com amor, compaixdo e uma atitude revolucionaria, as quais sdo necessarias a
aprendizagem-ensino. E, desse mote que reafirmamos “formar ¢ muito mais do
que puramente treinar o educando no desempenho de destreza” (FREIRE,
2014), e por isso mesmo, um empenho coletivo, comunitario.

! Professor Temporario - FACEDI/UECE; Mestre em Sociologia — UECE; Especialista em Ensino
de Historia - PROMINAS; Cientista Social — UFC; Licenciado em Historia — Estacio.
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Os desafios de projecdo no campo da educacio de jovens e adultos con-
tinuam de maneira incisiva no chao das escolas. Meio em que o sistema de re-
producio da educacdo bancaria, como denomina Paulo Freire, continua sendo
empecilho no avanco mais consistente da busca pela autonomia dos seres. Per-
manece vigente na concepcao de parte significativa de profissionais da educacao
a ideia mercadologica da instituicdo escolar, por essa razao se exclui os mais
velhos do direito do aprender, ainda que verbalize-se que “ndo tem idade para
aprender”, a prdxis ¢ da marginalizacdo dos jovens fora de faixa etaria, ou em
correcio idade e série.

Nossa observacio foi realizada em uma escola da periferia de Fortaleza,
no ano de 2019, sobre os dissabores de uma professora municipal, a qual, desig-
nada para ministrar aulas para a turma denominada de Educacao de Jovens e
Adultos - EJA, no turno vespertino, defrontou com o desconforto das opinides
marginalizantes e estigmatizadas dos proprios colegas de profissio, em sua mai-
oria, veteranos e veteranas no sistema putblico de ensino. Embora a experiéncia
exitosa a professora lamenta o fechamento da turma para o ano seguinte. O a-
companhamento feito junto a professora e colaboracdo a mesma, além de auxi-
lios técnico.

Experiéncia no chao do colegiado

Apesar de ser a contragosto da maioria dos professores a escola decidiu
por formar uma turma de EJA, no turno da tarde como experiéncia. Embora a
motivacio tenha sido o nio fechamento de turmas regulares para o ano. O temor
do corpo docente com poucas excecoes foram a reputacio da escola e uma su-
posta queda de rendimento nas avaliacoes externas da comunidade escolar. Lo-
gicamente uma perspectiva educacional voltada para as avaliacoes externas e a
ética do mercado.

No entanto, nas discussdes surgiram outros fatores que eram mais res-
saltados, os quais, evidenciam com maior destreza as reais motivacoes: a prerro-
gativa da disciplina e o medo do desconhecido, ou seja, a criminalizacio de jo-
vens fora de faixa, em correcao distorcao série. E perceptivel o modus operandi, de
exclusio e seletividade das classes médias, indiferente da nova ou da velha.

Para muitos, do corpo docente, os alunos mais velhos seriam exemplos
negativos para os menores. No caso, seria os discentes do EJA um risco iminente
para a disciplina dos discentes da grande comum. Segundo tais figuras, transfe-
rir esses adolescentes em distorcido idade série, os quais estavam sendo chama-
dos de EJA, para o turno vespertino seria incorrer em riscos de violéncia para a
comunidade escolar, mau exemplo para os demais. Por outro lado, os docentes
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noturnos temiam perder seu publico e incorrer em perda de hora aula, por ex-
tingao de turma, ou seja, por transferéncias para o turno da tarde. Vé-se em todas
argumentacoes um interesse genuino por aqueles que educam. Até parece.

Toda essa experiéncia demonstra, de forma constrangedora, que € pre-
ciso se discutir o papel da escola no contexto social. Pois, determinadas posturas
situa de modo incoerente com o modo de pensar a instituicdo escolar. Freire
(2014), nos leva a refletir o quao intricado se encontra a relacio docente-dis-
cente. Para o autor, patrono da educagao brasileira, nao ha professor sem dis-
centes. Sendo assim, podemos compreender que o fundamento da escola é seu
alunato. Quando surge a preocupacio com a transferéncia do educando para um
turno que melhor lhe acomode como algo negativo, pode se averiguar que algo
nao esta bem.

Ha uma ingeréncia no modus operandi referente a cidadania do educando
quando esse ¢ impelido a estudar em um determinado horario que lhe ¢ incon-
veniente, para a conveniéncia de outrem, ou da suposta ordem. Ao mesmo tempo
que desnuda uma consciéncia de desumanidade por parte dos professores. Pois,
nio compreende o sentido da escola ou do educar. A postura egocéntrica de-
monstra um interesse puramente individual, sem nenhum altruismo para com o
educando. Esse que é a razido de ser da institui¢do escolar, ou deveria ser. De
proporcao similar a relacdo educador-educando. Nao seria por eles que faz-se
necessario a docéncia?!

Outro fator que se apresenta nos discursos ¢, e soa ainda mais preocu-
pante e perverso, a estigmatizacio dos discentes. A criminalizacio dos jovens e
adolescentes por estarem, por alguma razao, em distorcao idade série. O estigma
marginalizante expde uma faceta aterrorizante dos profissionais da educacio: a
descrenca no poder transformador do processo educativo. O alerta preocupa por
ir para além dos professores ditos conservadores, pois aqueles que se presumem
progressistas também se mostram incoerentes com o discurso, principalmente
no que concerne a oportunidade de potenciagao transformadora da sociedade e
dos individuos, ou daquela por intermédio dessa.

A tristeza de perceber que alguns, de nossa categoria, acreditam que os
discipulos ndo compreendem o papel da escola, é preocupante. Pois nos parece,
ao afastar-se um pouco, diante da reflexao critica que o corporativismo insano
nos embaca a vista. Destorce a alma e cega a reflexdo. Quem ¢ que precisa saber
o papel da escola e da educacio formal? Ha acordo que todos e todas que fazem
e as que nao fazem parte da comunidade escolar. No entanto, se a mente nio
compreende as funcoes do cérebro e do corpo como entao pode contribuir com
o andamento saudavel do organismo?
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Em tempos de neoliberalismo, crescimento do conservadorismo e a-
brangéncia de posicoes fascistas somos chamados a frente de batalha. E a edu-
cacdo parte do antidoto para tantos males que nos corrompeim, no entanto, tam-
bém ¢ ela participe da reproducao das ideias hegemonicas, assim como grande
propagadora da cultura legitima, ou legitimada (BOURDIEU, 2014; FERNAN-
DES, 1989). Sim, legitimada porque deixa de levar em consideragao a cultura de
massa e popular, muitas vezes a hierarquizando, de maneira a produzir inferio-
ridade. Como professores somos convidados a apegar-nos com todo arcabouco
de aprendizagem e empunhar o punhal da ética humana em contraposicio a é-
tica de mercado, essa que desumaniza o ser.

Etica essa que Freire (2014), sublinha ser inerente “a nés mesmo, pro-
fessores e professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa ta-
refa docente” (FREIRE, 2014, p. 17). Um principio que nos impede de levantar
falsas narrativas sobre autores, assim como de pessoas, pela simples desavenca,
pelo ouvir dizer. A ética humana contrapoe a ética do mercado que clama pela
explora e subjuga os mais fracos, os menos favorecidos.

A ética humanista da qual Freire (2014) nos evoca se perde, se esvazia
quando deixa-se de acredita no poder transformador do que estamos envoltos.
O que prevalece € a desesperanca na formacio humana critica a que se propde.
Quando educadores encontra na repressao policial mais alento do que na edu-
cacdo em si e para si, quando esses abrem mao do argumento pelo uso da violén-
cia é porque ha descrenca no seu trabalho. Entéo se faz preciso uma reflexao
sobre o seu fazer educador.

A educagio tem que ser libertadora sem abrir méao da disciplina, no en-
tanto, essa ndo deve ser autoritaria, repressora ou mesmo opressora. Ela deve
abrir portas, derrubar muros... jamais produtora de fronteiras, caso produza que
sejano sentido de Homi K. Bhabha (1998), o da fronteira como inicio e ndo como
um fim. Proximal. Nao ¢ essa a esséncia do nosso fazer-se educador? Nio seria o
produzir conhecimento com os educandos num processo inacabado de educar e
ser educado? Ou seria 0 mercado a razio de ser educador-educando? Seria muito
pobre atribuir a educacio esse lugar de mercadoria. A estigmatizagio nio con-
tribui com a transformagao social, muito pelo contrario. Nao tem como escon-
der-se entre as mascaras para sempre. Vezes por outra € preciso tird-la para o
respirar da pele. Ainda que se faca uma cortina humana as brechas entre os cor-
pos permitem vivida lisura do que busca-se ocultar. Em verdade segue na dire-
¢do oposta caracterizando e formando apartheid e desumaniza o ser. Realoca o
educando na condi¢do de objeto do sistema educacional e mercadoria para o sis-
tema de capital, seguindo a logica do neoliberalismo, revisa o capitalismo selva-
gem, com um forte apelo consumista fundado no fetiche.
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Esse apelo ¢ produtor de tudo que a educagio rejeita, em especial, a vio-
léncia. Essa que possui caracteristicas de bola de neve no alto do monte, com toda
carga potencial de rolar tornando uma bola avassaladora de destruicdo e morte.

Experiéncia exitosa: produzir outros referenciais ¢ possivel

Muito embora os olhares nio foram positivados durante o ano, as pro-
fessoras que vestiram a camisa do EJA, desenvolveram ao longo do ano projetos
que envolveram os educando de maneira a exporem seus trabalhos chegando a
ganhar reconhecimento externo da Secretaria Municipal de Educagio, do Dis-
trito II, e de revistas especializadas de educacio. Professoras que adequaram o
ensino-aprendizagem as condi¢oes de producdo do conhecimento (FREIRE).

Um dos projetos, que foi premiado, por sinal, com resultado publicado
em evento, revista e livro foi o desenvolvido com o aproveitamento de midias de
celulares. A professora fez uso da tecnologia e da informagao para produzir co-
nhecimento com os discentes da turma do EJA. Na contramio do senso comum,
o qual, veem nas tecnologias um rival, inimigo da atengdo, atencio essa por vezes
egoista, a professora de lingua portuguesa assimilou o processo de ensino com a
tecnologia de informacao. Sem custos adicionais e potencializando os interesse
dajuventude. Utilizou-se dos celulares/smarthphones, equipamentos acessiveis
a grande maioria dos educandos. A linguagem utilizada foi a da confeccao de
documentario acompanhado pela docente. Esse elemento se tornou uma pes-
quisa do cotidiano da escola e dos educandos de maneira a socializar pensamen-
tos e sentimentos subjetivos, assim como sentimentos objetivos e praticos, 0s
quais puderam ser retomados em diversos momentos para melhor compreensio
do contetdo escolar, aproximar da vivéncia dos mesmos e produziu um conhe-
cimento sobre o publico alvo. Além de expor pensamentos por muitos e por
muito camuflado nas palavras soltas.

A sensibilidade da educadora para com o material colhido e para com os
educandos, assim como o cuidado para processar e trabalhar os dados colhidos
foram fundamentais para que o processo de ensino aprendizagem fluisse e desen-
volvesse empatia. As trocas foram intensas. A compreensao critica pode surgir de
maneira producente oriunda do cotidiano dos educandos a até a producio dos e-
ducadores, os quais, ganharam notoriedade no ambito externo da escola represen-
tando a comunidade escolar em eventos internos e externos da prefeitura munici-
pal de Fortaleza — CE. Foi justamente ai, nos resultados, que as professoras tive-
ram alguma adesdo. O que se espera ¢ a partilha no processo e no encontro de so-
lugoes e resolugdes. Respeitando a autonomia docente e impondo-se atitudes po-
sitivas de participagio e cooperagio. Nao basta o parabéns hipocrita.

Um trabalho voltado para o educando com o educando, se assim nao
fosse as conquistas e os resultados seriam nulos. Processo que se constitui no
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“em si”, mas se caracteriza também no “para si” (FREIRE). A satisfacio dos for-
mandos e das professoras envolvidas se mostraram evidente, em especial pela
consciéncia de ser um trabalho inacabado e por vezes solitario, embora nao pre-
cisasse ser assim, evidente que tera momentos individuais do educador, mas é
preciso que sinta que tem uma “tribo” a seu dispor. Que nao esta efetivamente
s0. Pois, para que o éxito fosse maior fazia-se necessario a participagao de toda
aldeia. Porém, as agoes acabam por ficarem isoladas, completamente individua-
lizadas, principalmente pela modalidade de ensino e o preconceito para como o
seu publico. O poder do envolvimento é milagroso, da a dosagem certa para a
cura do auto-ego.

No entanto, no chio da escola mostrou-se que é possivel fazer, porém,
sem o envolvimento de toda a comunidade nao foi facil para que as professoras
executassem com maior eficacia e com menor peso sobre seus ombros. Assim,
apesar do sucesso para com a turma, houve uma quebra de confianga ao nio pro-
porcionar aqueles jovens a oferta de turma para o ano seguinte de 2020. Exata-
mente porque os esforcos foram individuais, especificamente de duas valorosas,
juizo de valor, professoras. Inclusive a turma esteve parte do tempo com carén-
cia de docente, o que demonstra falta de compromisso institucional.

A ética humana e a educacao

Ressalta aos olhos no campo da educacio, a conjuntura conflituosa de
seu interior. As disputas ideologicas, reflexo do contexto externo, se apresentam
com severas rupturas discursivas, contribui com a manutencio das desigualda-
des, mas nao se configuram em coletividade. O pensamento abissal (SANTOS,
2010) predominante na sociedade Ocidental sempre foi tendencioso a negacdo do
outro, mesmo que por vezes fazendo-se valer de técnicas jornalisticas por parte
de setores progressistas, por exemplo. Dentre as mais utilizadas podemos sitar a
técnica televisiva de “mostrar-ocultando” (BOURDIEU, 1997), onde mostra-se
parte de algo que quer evidenciar e oculta o que bem entende. Técnica essa que
muito se faz uso para criar especulacoes sobre determinados fatos, setores, indi-
viduos e territorios, as quais exibem um acontecimento sem analise do porqué
chegou a tal. A ala dita “esquerdista”, sio os que mais se armam desse elemento,
também comum a ala conservadora. A esquerdista usa na retorica, citam os pro-
blemas sociais e conjunturais, se colocam nessa camada, porém fazem da pratica
um campo de neutralidade, quando nio usa de descaso e distanciamento, como
se ndo tivesse parte no problema de transformacio no sentido da ética universal
humana. Em muito sua discriminagio se esconde no fato de “eu consegui”, “eu
superei”, “eu venci” entdo que se virem. Outra ideia comum encontrada nesse pu-
blico ¢ a ideia de que a opressdo € exterior a si, atribuir a dominacdo a um lugar,
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uma instancia. Ignora seu proprio lugar de autoridade e arbitrariedade. Remon-
tam uma ideia de reproducio, o qual os pesquisadores Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron (2014), trataram com maestria no contexto francés, que “sem
tirar nem por” podem ser transposta a illusio da educacio brasileira. A illusio “¢ o
encantamento do microcosmo vivido como evidente”, ou seja, “o produto nio-
consciente da adesao a doxa do campo, das disposicoes primarias e secundarias”,
ele se caracteriza por ser “o habitus especifico do campo, da cristalizacdo dos seus
valores, do ajustamento das esperancas as possibilidades limitadas que o campo
nos oferece” (THIRY-CHERQUES, 2006 Apud. Bourdieu, 2001:111-112). Ja a ala
“direitista” conservadora, fazem uso para demonstrar uma superioridade que jus-
tificam sua inércia, temem a concorréncia, um “instinto de sobrevivéncia”. Para
tanto, estabelecem uma ideia, como porto seguro, de meritocracia. Inclusive faz
uso de maneira incisiva para se contrapor a politicas equitativas, aquelas deno-
minadas de politicas afirmativas. Ambos os lados emponderados do pensamento
abissal afastam-se do seu papel de educador e adotam uma ética alienigena, a-
dota-se para si a ética do mercado. Pensamento esse para se sobressair fez-se o
redentor do privilégio do pensar e do fazer/agir. Esse pensamento assume a pos-
tura de hegemonia e superioridade as demais formas de construcdo do conheci-
mento. Esta legitimacao do saber solitario e universalizado do Ocidente € impo-
sitivo, se apresenta com crueldade por se afirmar individualista e supremacista.
Faz-se de modo a aniquilar o outro como ser, o reduz a objeto, além de reduzir a
educacio a nivel de meio de sobrevivéncia.

Tal conhecimento nio mede esforcos para ser o ser. Tende a ser uma
educacio em si e para si. Sequestra o lugar do educando e desloca-o para simples
clientela, consumidores inaptos do saber, desconhecedor do papel da escola. In-
clusive cabe questionar, aos adeptos de tal epistemologia, qual ¢ enfim o papel
da escola em sua concepcao. Se posiciona acima das gentes. Pois ¢ um saber “en-
latado”, frio. Produzido na solitude do amago egocéntrico de uma ou um ser su-
premo, “fora de série”. O qual em sua magnitude escreve, empacota, seu conte-
udo e transfere a outro transmiti-lo de forma padrao. Ele é produzido para ser
contestado, no entanto, nio se curva e usa de todos artificios e artimanhas para
se impor em um patamar acima da superficie.

Por outro lado a ética universal humana se apresenta no campo da edu-
cacdo como uma forma de producio do conhecimento, na qual, nao se admite tudo
por um status. A ética que se exige do docente ¢ a da busca, a pesquisa. E por meio
dela, da ética universal humana, a producio em conjunto educando-educador-co-
munidade. A ética humana nio se desloca do comunitario, nao se prende a solidao.
Tudo ¢ proveniente da aprendizagem-ensino regado pela reflexividade. Acdo-re-
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flexao-acdo (SCHMITT, 2011) coletiva. Toda a aldeia se volta ao educar, assim to-
das vao se educando e educando-se na perspectiva constante de se encontrar como
pertenca do processo consciente de inacabamento (FREIRE, 2014).

Esse pauta-se pelo percusso da ética. Toda a comunidade operando de
maneira franca, sincera sem a necessidade do uso de artificios caluniosos. Co-
munga-se com Freire (2014), que AFIRMA nao ser necessario aceitar todas as
concepcoes pedagogicas, pode-se ndo simpatizar com as ideias de autor tal, ou
da autora “X”, porém, o que nao se admite é a mentira, a difamagao, é a transmis-
sdo do que nio se conhece realmente, do que ficou na leitura rasa, sem profun-
didade. A ética humana rechaga o ouvir dizer, 0 “me disseram”. E na verdade poe-
se a desenvolver aptidoes empaticas para com o seu semelhante.

A critica se faz no expor as posi¢oes de maneira sincera aos educandos,
ndo no mentir. Nao precisa criar outro mundo, basta trabalhar com o cosmo dos
mesmos e nutri-los com elementos comprovaveis que sirvam como caminhos de
desenvolvimento de um saber coletivo, fazendo uso de toda a aldeia. Oportuni-
zando o aflorar de um ambiente integralmente afetivo e humano. Criar ideias
sobre determinados pensadores ou pensamentos que ndo condizem com a ver-
dade do objeto, nao condiz com a ética universal humana. Assim, “o preparo ci-
entifico do professor ou da professora deve coincidir com sua retidao ética”
(FREIRE, 2014, p. 18). O respeito ¢ condi¢ao fundamental para com o proximo.
Conviver com o diferente ¢ empatia, principalmente no campo educacional. A
participacdo da comunidade no processo aprendizagem-ensino colabora na
forma ética e na humanizacao do ensino construindo um educar.

A ruptura com a educacio tradicional pautada nos principios ociden-
tais e por uma ecologia dos saberes, se faz preciso atencio as condicoes éticas.
Dessa forma aproxima-se das autoras Oliveira e Borges (2018), “por isso, todo
conhecimento ¢é considerado precario, digno de aprimoramento, revisao, ampli-
agao, bem como todo conhecimento é também valido, somativo, respeitavel e,
por isso, importante” (2018, s/p). Abandonar aquela velha mesquinha, solitaria
e hierarquica educacio bancaria (FREIRE) e sua ética de mercado, ética que nos
coloca em posicio de rivalidade, de concorréncia desleal se faz urgente. Com-
preender que a educacio é um processo eximiamente coletiva, comunitaria e co-
operativa. Do irmio mais novo, perpassando pelos demais irmios e irmas, assim
como pai, mae, tios e tias, primos e primas, Colegas derua; as pessoas no traslado,
o porteiro, zeladores e zeladoras, secretérias e secretarios, coordenadores e co-
ordenadoras, direcio, especialistas, professores e educandos todos e todas sdo
parte importante no processo de ensino-aprendizagem-ensino.

Quando a ética humana faz parte do habitus (BOURDIEU) do educador,
torna-se participe da illusio (BOURDIEU) educacional, todos terdo aprendido o
papel da escola e a funcio que é educar para autonomia humana, inclusive tendo
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a escola como espaco de socializacio de suma importancia para o sistema de
aprendizagem-ensino e para a cidadania (FERNANDES). Uma educacio nao
para obediéncia, mas, para o bem-estar e autonomia dos educandos. Para tal, faz-
se preciso superar as amarras do medo, romper com receios e necessidade de
saber mais.

O dilema da educacao brasileira

Dentre os dilemas encontrados em nosso cotiano escolar se apresenta a
falta de cooperagao entre os agentes. E sabido dos dilemas enfrentados pelo sis-
tema educacional brasileiro nas mais diversas areas. Todo legado do sistema es-
cravocrata e servil, juntamente com os vicios de patrimonialismo e da "concep-
¢o de lideranca’, como denominado por Fernandes (1964), o qual, afirma que
tais praticas reduzem a educacao formal em "simbolo social dos privilégios e do
poder’ (1964), das camadas dominantes, que ainda sdo visiveis no sistema de
educacio brasileiro.

Tais legados do antigo regime encontra-se exemplificado na dependén-
cia da economia mundial e voltada para ela; as instituicoes fundadas na domina-
¢do patrimonialista, e; concepcoes de lideranca que concebe a educagao formal
como um sistema de privilégios e do poder da elite branca brasileira. Esse senti-
mento constroi muros de distanciamentos e isolamentos nocivos a ideia de co-
letividade, segue uma perspectiva excludente fundada na ética do mercado. Car-
rega em si a potencialidade genocida (NASCIMENTO, 1978). Genocidio para
além da derrubada dos corpos, como bem expde Abdias do Nascimento. Essa
construcdo torna-se um longo abismo daquele saber outro, torna-se epistemo-
logicamente individualista, solitaria; quanto menos coletiva a institui¢do maior
a tensdo ocasionada por sentimentos de impoténcia e engessamento. Tipo pa-
noptismo (FOUCAULT,1977), numa vigilancia constante, no pelas razoes cor-
retas, mas pela simples constatacdo de sua propria ineficacia.

Sao forcas que resistem as transformagoes do tempo e do espaco. Os
problemas de transicio de sistema econdmico e social nio foram bem resolvidos
e recai sobre o sistema educacional. As novas exigéncias historico-sociais exi-
gem demandas especificas do sistema republicano e democratico. Com recursos
insuficientes, obsoletos e mal aproveitados a educacio sistematica se apresenta,
em especial com argumentos forjados de contingenciamento por crises produzi-
das pelo proprio consorcio gerencial do poder institucional, no intuito de deses-
tabilizar a democracia, a0 mesmo tempo que se instituem aparéncias para enfei-
tar o fendmeno e esconder a esséncia e manter as mascaras.

A mentalidade incentivava a busca de solu¢oes improvisadas ou o aban-
dono delas devido a influéncia conservantistas, segundo Fernandes (1964). Con-
sidera-se que as funcoes da educacio formal foram alteradas com a organizacio
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social brasileira. A demanda do sistema democratico tem outras exigéncias que
ndo a do Império, muito distintas a centralidade que a educagio ganhou na for-
macado e desenvolvimento do sistema capitalista de producio, assim como do
regime de democracia brasileira.

Dentre o diagnostico de Fernandes (1974), referente aos dilemas da edu-
cacdo ha anecessidade "impetuosamente de modalidades praticas racionais de tra-
tamento dos problemas educacionais’ (FERNANDES, 1974, p. 415). Dessa propo-
sicao sugere a associacdo entre educagao e ciéncias sociais na incursio "para a des-
coberta de meios adequados, econdmicos e rapidos de intervencao racional na es-
trutura e funcionamento do sistema educacional brasileiro” (Ibid.).

Considerava-se que os problemas educacionais brasileiros se resolve a-
penas "através de mudanca social organizada’. Nessa perspetiva conjectura nao
haver ajuste estrutural ou funcional das instituicoes escolares e "as exigéncias
especificas da porcao da sociedade total a que se destinam' (FERNANDES, 1964,
p. 417). A constatacao de que o rendimento efetivo da escola ¢ apenas no quesito
para qual se organizam, no caso brasileiro, limita-se ao repasse de informacao.

Identifica Fernandes (1964 ), desconexao entre a escola e a comunidade,
a educacio nio ¢ voltada para amparar o publico a que ¢ destinado na readapta-
¢do ao meio ambiente em que vivem. Considera-se que, nos lugares de grande
explosio demografica, "as institui¢des escolares ndo contribuem para facilitar o
ajustamento de segmentos flutuantes da populagio para educar o 'homem do
campo' nem para formar o 'homem da cidade” (FERNANDES, 1974, p. 417). I-
dentifica-se que nas areas de tensoes, em especial, étnicas, onde a intervencao e
mediacdo é bem-vinda, as escolas permanecem insensiveis aos problemas huma-
nos desenvolvidos no seu nicho. Pois,

(-..) as instituicoes escolares brasileiras estao organizadas para satisfazer as
funcoes estatisticas universais da educa¢io sistematica na civilizagao letrada
do Ocidente, mas sem entrosa-las as frutuacdes socioculturais da vida humana
na sociedade brasileira e em completo detrimento das potencialidades dina-
micas da propria educacio sistematica’ (FERNANDES, 1974, p. 418).

Caracteristica que causa no seio escolar um sentimento impoténcia cria-
tiva; so resta ao educador o papel de carregador de livros e cadernetas, dependendo
da area haja caderneta. Essa postura de aten¢io maxima as avaliagdes externas
consomem muito do potencial criativo do educador que assume a funcio, mais
explicita, de reproducio da cultura hegemonica e individualista. Muito embora,
as transformacoes altimas, em especial das tltimas décadas, nio foram suficientes
para impetrar na consciéncia dos agentes que vivem o cotidiano escolar, transfor-
macoes significativas; pois consiste na illusio, desse campo conflituoso, resisténcia
do campo conservador, principalmente religioso que insiste em inter-relacionar
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Estado e religido. Falta nessas praticas o desenvolvimento da ética universal hu-
mana (FREIRE) a cima ja mencionada. A descrenga no poder revolucionario da
educacio torna-se evidente no chio da escola, nos jovens profissionais menos in-
tensos que os mais idosos, no entanto a transmissio geracional se mostra endé-
mica, inclusive na reproducio de dogmas e preconceitos. Reproduz-se inclusive
formas de exclusdo com ares de cristandade, evoca-se a moral e os bons costumes,
além da familia. Decidem por atender a logica do mercado de educacdo. Mentali-
dade que se apresenta de forma a eliminar os sujeitos, criando estereotipos e for-
talecendo estigmas "na medida em que restringe a procura ou repele, de varias ma-
neiras, os candidatos a escolarizaco, bem como pela inércia que revela a mudanga
interna, o sistema educacional brasileiro inclui-se entre os fatores adversos’ (FER-
NANDES, 1960, p. 419), a estabilidade ¢ a evolucio do regime democratico que
exige a extensao das influéncias socializadoras da escola.

As instituicoes escolares do sistema educacional nio se ajustam as ne-
cessidades prementes da educacdo compartilhadas em escala nacional variaveis
de acordo com as distingdes regionais. Assim, como as diferencas dos diversos
bairros dos municipios e cidades dos Estados.

Consideracoes

Como ja frisado durante nossa explanacio a educagao é um produto co-
letivo. E pretensioso pensar na educacdo como um ato individual e solitario, ela
¢ produto de um conjunto de méaos construidas num processo continuo e alta-
mente reflexivo. Convém a integracio da teoria, a pratica e o exercicio da ética.
No entanto, se requer uma ética distinta da mercadologica, a da vantagem em
relacio ao outro, a da desconsideragdo pelo proximo, o altero; reivindica-se uma
ética humana, da compreensao, da hombridade e da busca do carater.

Percebe-se que o campo educacional tem no proprio elemento humano,
mas ndo so, os dilemas desafiadores para a mudanca social fundamentado em prin-
cipios éticos. Fortalecer e desenvolver na comunidade escolar a consciéncia da ne-
cessidade de integracio entre os diversos atores, em especial do corpo docente,
exige uma mentalidade inclusiva na propositura da formacio humana. O que o
campo educacional requer é postura com isonomia para transformacao social.

Para tanto, faz-se necessario um amplo trabalho de transformacao, mais
que social, de mentalidades. A compreensio que o campo escolar ¢ um establesh-
ment do saber outro que nao o religioso. Esse que também possui suas estruturas
denominadas igrejas e mesmo o recanto familiar. Averigua-se um distancia-
mento entre os discursos e a pratica, principalmente no que concerne a colabo-
ragdo no chio da escola que compromete avangos e experiéncias mais exitosas
de troca e solidariedade.
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Verifica-se que o envolvimento ¢ o caminho para o desenvolvimento de
atributos socioafetivos no campo da educagio. Atributos necessarios para a
transformacio de individuos em cidadaos, longe do que esse termo tenha se tor-
nado na conjuntura nacional desde os investimentos estrangeiros na desestabi-
lizacao politica e social do pais, o qual culminou no golpe institucional de 2016.
Definitivamente ensinar ¢ um ato de amor e comunitario. Precisa-se “de uma al-
deia para educar uma crianca”.

146



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

Referéncia
BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

BORGES, Maria Creusa de Aratjo; OLIVEIRA, Ailza de Freitas. Impactos da
ecologia de saberes na educagdo. In.: https:/educacaopublica.cecierj.edu.br/
artigos/18/6/impactos-da-ecologia-de-saberes-na-educao, 2018,  acesso  em
27/04/2020, as 08:44h.

BOURDIEU, Pierre. Sobre a televisdo. Rio de Janeiro/R]: Jorge Zahar, 1997.

BOURDIEU, Pierre.; PASSERON, Jean-Claude. A reproducio: elementos para uma
teoria do sistema de ensino. 72 ed. Petropolis/R]: Vozes, 2014.

FERNANDES, Florestan. O dilema educacional brasileiro. In: M.e PEREIRA, L.
Educacio e Sociedade. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1964, p. 414-441.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: nascimento da prisao. Petropolis/R]: Vozes,
1977.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
482 Ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2014.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.) Epistemologias do
Sul. Sao Paulo: Editora Cortez. 2010.

SCHMITT, Miguel Angelo. A¢ao-Reflexao-Acao: a praxis reflexiva como elemento
transformador do cotidiano educativo. Protestantismo em Revista, v. 25, mai-agos.
Sao Leopoldo/RG, 2011.

147


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/6/impactos-da-ecologia-de-saberes-na-educao
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/6/impactos-da-ecologia-de-saberes-na-educao




AQUISICAO DA LINGUAGEM NA PRIMEIRA INFANCIA E
A IMPORTANCIA DOS ESTIMULOS NO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL.

Renata Sanches de Lima'

1. INTRODUCAO

Para alguns estudiosos, investigar os estimulos existentes na organiza-
¢do dos pensamentos das criangas em fase oral, tém sido de suma importancia e
pensado como estratégia para a formacio de parametros que contribuam na a-
quisicao da linguagem de forma mais rica e proveitosa para as mesmas. Foi aspi-
rando a funcado simbélica e a representacao dos signos que Vygotsky afirma:

Os signos sdo instrumentos psicologicos por exceléncia e referem-se a tudo que
esta situado fora do individuo, sendo que, por meio de atividades internas e ex-
ternas, irdao atingir diretamente o outro. Consequentemente, 0 ser humano so-
mente planeja porque disp()e dO pensamento; por sua vez, para a CXPI'G:SSQO dO
pensamento, ele necessita do signo para representa-lo. (VYGOTSKY 2001, p. 1)

A funcao simbolica é a capacidade de representar, criar imagens men-
tais, imitar condutas e situacoes cotidianas vivenciadas em diversos ambientes
que a crianga frequente, tais como: nos lares, na escola, na familia, entre outros.
Brincar de faz-de-conta, vivenciar situacoes ludicas, interagir com os adultos,
permite que as criancas facam conexdes com o que € real e o que é imaginario,
deste modo o desenvolvimento da linguagem e as brincadeiras se relacionam,
possibilitando o ato de aprender de maneira acelerada e eficaz.

Para explorar a significacdo de aquisicdo da linguagem oral nas crian-
cas, € preciso analisa-las como um todo: Afetivamente, cognitivamente, fisica-
mente, a0 ambiente que estdo expostas e aos estimulos que recebem. Criangas
privadas de afetividade, de relacionamento interpessoal, de estimulos psicomo-
tores, essenciais para o desenvolvimento de criancas na primeira infancia (0 a 2
anos), sao privadas de comunicacio.

Entretanto, apesar de o pensamento e a linguagem fluirem paralela-
mente, apos o encontro de ambos, estes, por sua vez, contribuem para a compre-
ensdo das criangas, e a construcio de um “mundo” que faca sentido para elas.

! Graduada em Pedagogia pela Faculdades Integradas Santa Cruz - FARESC. Pos graduada em psi-
copedagogia pela Universidade Tuiuti do Parana— UTP. Cursando pos graduacio em Educacio
Especial pela Uninter. Cursando pos graduagio em Neuropsicologia pela Faculdade Bagozzi. E-
mail renatasancheslima@gmail.com
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Logo, precisam elaborar um repertorio imaginario, por meio da construcido de
sinais, da comunicacdo com adultos, iniciando o desenvolvimento da aprendiza-
gem de uma lingua, através do contato humano, interagindo com outros, imi-
tando, construindo referencias de voz, postura, olhares, brincadeiras, conversas,
ruidos, balbucios, atividades bucais que imitam sons, entre outras atividades
que contribuam para a comunicacdo de maneira mais adequada.

Segundo o médico e psicanalista Winnicott, nao foram os bebés que mu-
daram, porém a forma de enxergar a primeira infancia, neste sentido, foram sur-
gindo varios estudos a respeito da precocidade e algumas aptidoes dos bebés, in-
clusive sobre a vida intra-uterina, desde as primeiras semanas, os proprios pais po-
dem observar o comportamento dos mesmos, eles reagem aos estimulos sonoros,
viram os olhos para os estimulos, localizam a fonte sonora respondendo aos esti-
mulos faciais. Para o autor, é de suma importancia o acolhimento afetivo por parte
da mae, ou de alguém que exerca a funcio materna, proporcionando aos bebés um
ambiente acolhedor durante o desenvolvimento psiquico, favorecendo o desenvol-
vimento da personalidade, estimulando a criatividade e a espontaneidade.

Observando as relacdes humanas e a construcio social do sujeito, con-
sidera-se que a linguagem nio caminha sozinha, sendo um conjunto de aquisi-
coes e conquistas dos individuos, tais como: Atencio, sentimentos, motricidade,
percepcoes, enriquecendo seu desenvolvimento, construindo sua propria visdo
de mundo, preparando-os para a comunicacio pré-verbal.

2. PENSAMENT O E LINGUAGEM: AS CONTRIBUICOES PARA A
COMPREENSAO DE SENTIDOS E SIGNIFICADOS

Para perceber como ocorre a construcao do pensamento e da linguagem
na visdo interacionista, € necessario entender a génese social do individuo, uma
relacio mediada pela cultura, por ideologias, costumes e atividades de trocas
sociais. Segundo Vygotsky, é por meio das experiéncias humanas e a troca de
experiéncias entre os individuos, que a subjetividade humana ¢ constituida e
pelas relacoes que 0 mesmo se refere como “atividade”, as quais irdo mediar o
conhecimento, afirma que é na atividade que o homem constitui suas relacoes
humanas e transforma o mundo, sendo assim, ¢ na atividade de troca e compar-
tilhamento de praticas que o ser humano desenvolve sua capacidade cerebral.

Ao se apropriar da realidade externa, ocorre uma atividade interna de apro-
priacio e de articulagio do novo; o que marca essa atividade interna é a supe-
racio, a confrontacio, a contradicdo e a ambiguidade entre o novo e o velho
(AGUIAR, 2006, p. 12)

Para o autor, a linguagem nio é somente a palavra dita, ¢ a relacio inte-
rior entre o pensamento humano, os sentidos e significados da subjetividade dos
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individuos e de suas expressdes presentes nas falas dos sujeitos. Por isso, é im-
portante refletir que o desenvolvimento de aprendizado das criancas inicia-se
muito antes delas frequentarem as escolas, considerando que cada crianga tem
uma historia prévia, como refere-se o autor, um aprendizado “pré-escolar”. Des-
taca ainda, que a formacio dos conceitos se inicia na infancia e se completa na
puberdade, quando ocorre o desenvolvimento das funcoes intelectuais, segue a-
firmando que, mesmo com criancas da mesma idade mental, havera niveis de de-
senvolvimento diferenciados.

Embasado na concepcio de Vygotsky, as criancas com deficiéncia nio
sdo inferiores aos seus pares “normais”, porém apresentam um desenvolvimento
qualitativo diferente, sendo assim, os profissionais ao trabalharem com criangas
portadoras de deficiéncias, ou algum tipo de transtorno mental, precisam com-
preender que, independente da deficiéncia, as criancas se desenvolvem como
qualquer outra, mas de um modo particular. Diante de tais fatos, percebe-se que,
as diversidades humanas e suas capacidades, possibilitam a compreensio do in-
dividuo como um todo, como ser historico, considerando o sujeito em sua tota-
lidade, em todas suas possibilidades e ainda contribui para o processo de apren-
dizagem dos sujeitos envolvidos.

O filosofo e psicologo Wallon, nos revela que o desenvolvimento das
criangas ocorre de forma progressiva e por estagios, segundo o autor, o processo
de aquisi¢ao da linguagem ¢ recurso central para o desenvolvimento cognitivo,
se inicia pelo ato motor, afetivo e cognitivo. Ao longo dos primeiros anos de vida,
0 ato motor é um dos fatores essenciais para evolugdo mental da crianga, par-
tindo do ponto de que, a crianca néo sabe reproduzir movimentos ou sons diante
dela, é necessario que o ato de imitar permaneca no aparelho motor, sendo assim,
ao realizar tal atividade, a crianca dé origem ao que Wallon denomina de gestos
de simbolizacio, suporte indispensavel do pensamento, contribuindo para a e-
volucao mental da crianga.

No conjunto afetivo, ocorre as funcoes responsaveis pelas emogoes, pelos
sentimentos e pela paixao, a atracdo que as criancas sentem pelas pessoas a sua
volta, faz com que as mesmas imitem as pessoas que exercem sobre elas certa a-
tracdo, neste caso a base das imitacoes estao relacionadas com o amor, a admiracdo
e também a rivalidade. Este estagio contribui muito para a evolucao psiquica, se-
gundo Mahoney “no entrelagamento com o motor e 0 cognitivo que o afetivo pro-
picia a constituicdo de valores, vontade, interesses, necessidades, motivagdes que
dirigirao escolhas, decisoes ao longo da vida”. (MAHONEY 2004, p. 18)

No conjunto cognitivo, verifica-se as fun¢oes responsaveis pela aquisi-
¢do, pela transformacio e pela manutengao do conhecimento, segundo Mahoney
(2004), “fixar e analisar o presente, registrar, rever e reelaborar o passado, assim
como projetar futuros possiveis e imaginarios”. Ou, nas palavras de Amaral
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(2004), “o conjunto dos processos cognitivos também intervird na aquisicio e
na utilizacdo da linguagem, da memoria, da atencio, da imaginacio, da aprendi-
zagem e da solucio de problemas”.

Para Wallon, o desenvolvimento avanga de acordo com a maturacdo dos
conjuntos: motor, cognitivo e da integracdo entre o biologico e o meio social.
Afetividade e a inteligéncia alternam-se conforme o desenvolvimento dos esta-
gios e das funcoes, para Mahoney (2004, p.12), “cada configuracao cria novas
possibilidades, novos recursos motores, afetivos, cognitivos que se revelam em
atividades que, a0 mesmo tempo que convivem com as atividades adquiridas an-
teriormente, preparam a mudanga para o estagio seguinte”.

Quadro 1 - Estagios de desenvolvimento: Predominancias e indicadores.

Predominancia do

. . Indicadores
conjunto funcional

Estagio Periodo

Construcio do “eu”

Impulsivo | Nascimento Interacao crianga — meio

Motor e afetivo

Emocional Atélano Impulsividade motora
Emocional
- Surgimento da marcha e da linguagem
Sensorio- Independéncia
Motor Até os 3 anos Cognitivo P

Ato mental projeta em atos motores
Funcio simbolica
Consciéncia corporal
Dos 3a0s 6 a- . Utilizacao de pronomes
Afetivo 7 L
nos Oposicao, seducio e imitacao
Diferenciacdo eu - outro / eu — mundo

E projetivo

Personalismo

FONTE: NOGUEIRA; LEAL, 2015, p. 193-194.

A teoria Walloniana, foi construida baseada na concepcio interacio-
nista, segundo o autor, o sujeito constitui-se pelas condi¢des genéticas, cotidia-
nas, sociais e culturais da época em que vivem, considerando o sujeito como um
todo, acreditando no desenvolvimento intelectual pelo corpo e pelas emocdes.

3. ODESENVOLVIMENTO DA INTELIGENCIA NA INFANCIA E A DI-
MENSAO CONSTRUTIVISTA

Jean Piaget, dedicou-se a investigar cientificamente como se forma o
conhecimento, contudo desenvolveu a teoria chamada de epistemologia gené-
tica, tem como base investigar o conhecimento cientifico (epistemologia) e a gé-
nese, origem do conhecimento (genética). Ao estudar o desenvolvimento hu-
mano, o autor se baseou na relacdo entre o sujeito e os meios fisicos e sociais,
além disso, afirma que o desenvolvimento da inteligéncia comeca na infancia e
segue a vida adulta, passando por processos de equilibracoes sucessivas, estru-
turadas em etapas ou fases, responsaveis pela transformacio e manutencio do
conhecimento.
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Segundo a teoria piagetiana esses estagios, sdo considerados processos
de organizacdo do campo cognitivo e afetivo, apresentando no¢oes de adaptagio
biologica para o estudo das funcoes cognitivas, o conceito de adaptagio ou equi-
librio. A equilibracio ¢ definida como equilibrio nas trocas entre o sujeito, os
meios fisicos e socioculturais, esse equilibrio é sempre instavel, assim sendo,
sempre surgirdo novos desafios entre o sujeito e o meio, diante desses desatfios o
equilibrio é perdido, e o sujeito entra em situagao de desiquilibrio. Para recupe-
rar o equilibrio perdido o individuo precisara disponibilizar dois mecanismos
da inteligéncia: a assimilacdo e a acomodacio.

Assimilacio definida por Piaget, citado por Costa (2003, p. 13), “uma
estruturagio por incorporacdo da realidade exterior as formas de vidas a ativi-
dade do sujeito”, isto €, a assimilacdo € um aspecto da atividade cognitiva que
envolve a incorporagdo de novos objetos e novas experiéncias a uma estrutura
mental ou a um esquema sensorio-motor.

Ja a acomodacio, para Piaget, citado por Costa (2003, p. 13),
binagao de esquemas ou modificacio de esquemas para resolver problemas que
venham de experiéncias novas dentro do ambiente”, ou seja é um aspecto da a-
tividade cognitiva que envolve a modificacdo das estruturas mentais ou dos es-
quemas sensorio-motores para corresponder aos objetos da realidade.

Piaget define quatro etapas as quais afirma serem de suma importancia
para o desenvolvimento da inteligéncia das criangas, com as seguintes denomi-
nacoes: sensorio-motor, pré-operatorio, operacional concreto e operacional for-
mal. E evidente que todas as criangas passario por todas essas etapas, porém
nem sempre sera de acordo com a idade cronologica e de acordo com cada fase,
pois cada crianca tem seu tempo de desenvolvimento e estimulos.

As experiéncias as quais as criangas sao submetidas sao fundamentais
para o desenvolvimento intelectual, racional, moral e linguistico. Do ponto de
vista do autor as criancas precisam ter contato com outras criangas, adultos,
professores, irmaos, ambientes escolares, manipular objetos variados, brinque-
dos, jogos, blocos, entre outros instrumentos e mecanismos que as estimulem no

wg

¢ acom-

processo de interacio, elaboragio, reelaboracio e socializacio dos pensamentos.
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Quadro 4.1 - Fases do desenvolvimento da teoria genética.

Estagio
sensorio-motor
(do nascimento até

Esta dividido em 3 sub estagios, sendo marcado, inicialmente, por coorde-
nacoes sensoriais e motoras de fundo hereditario (reflexos, necessidades nu-
tricionais). Posteriormente, ocorre organizacao da percepcoes e habitos.

Por ultimo, € caracterizado pela inteligéncia pratica, que se refere a utiliza-
¢do de percepcdes e de movimentos organizados em “esquemas de agao”, que

pré-operatorio
(entre os 2 e 0s 6/7
anos)

2 anos) gradativamente vao se tornando internacionais, dirigidos a um resultado. A
crianca comeca a perceber que os objetos a sua volta continuam a existir,
mesmo que nao estejam sob seu campo de visdo.

Estagio Surgimento da funcao simbolica, aparecimento da linguagem oral. Caracte-

ristica egocéntrica de pensamento (centralizado nos proprios pontos de
vista), linguagem e modos de interagdo. A logica do pensamento depende da
percepcio imediata e as operacOes mentais reversiveis nao so possiveis.

Estagio operatorio
concreto
(entre 6/7 e 0s 11/12
anos)

Pensamento mais compativel com a logica da realidade, embora ainda precise
da realidade concreta. Reversibilidade de pensamento. Uma operagio mate-
matica, por exemplo, pode-se reversivel. Compreende gradativamente nocoes
logico-matématicas de conservacao de massa, volume, de classificacao etc.

O egocentrismo diminui, surgindo uma moral de cooperacao e respeito ma-
tuo (moral de obediéncia).

Estagio operatorio
formal
(Por volta dos 11/12
anos em diante)

Pensamento hipotético-educativo. Capacidade da abstracio. O egocen-
trismo tende a desaparecer. Construcao da autonormia, com avancos signifi-
cativos nos processos de socializacao.

FONTE: NOGUEIRA; LEAL, 2015, p.138.

De acordo com Jean Piaget e sua teoria construtivista, o processo da
construgio do conhecimento pelo sujeito comeca do nascimento a idade adulta,
passando por estagios de organizacdo cognitiva e afetiva, construidas pela acio
do sujeito com o mundo e com 0 meio sociocultural, desenvolvendo as estruturas
mentais e abrindo possibilidades para expansao da inteligéncia.

Neste sentido, a linguagem € vista como um processo de interacdo, em
que as questoes sejam formuladas na busca de causas, motivos ou explicacoes;
que a crianca seja estimulada no seu fazer; que troquem experiéncias; que surjam
contradicoes entre o pensamento da crianca e de seus interlocutores; que as hi-
poteses acerca das coisas sejam expostas, questionadas, desfeitas e refeitas, é
essa dinamica, implicando a participagao do outro, que contribui para o desen-
volvimento cognitivo infantil.

4. A LINGUISTICA E SUAS VERTENTES

A linguistica € a ciéncia que estuda a linguagem verbal humana e que
tem por objetivo descrever a lingua. Noam Chomsky ¢ linguista, aborda varias
vertentes para conceituar com propriedade o desenvolvimento cognitivo dos fe-
nomenos da linguagem.

Segundo o autor, o estruturalismo compreende a lingua como um con-
junto de regras internas estabelecidas dentro de um sistema, com base nesse sis-
tema aplica-se o ensino da lingua.
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No gerativismo a linguagem humana ¢ um fendmeno gerado como res-
posta a estimulos e fixado pela repeticdo. Também temos o funcionalismo, seu
interesse de investigacio linguistica é o instrumento de interacio social entre os
seres humanos.

Segundo Chomsky, o sociointeracionismo ¢ considerado a teoria da a-
prendizagem, ao investigar essa vertente, ele analisa trés abordagens basicas:

Empirismo (behaviorismo) - Entende-se que o conhecimento ¢ trans-
mitido por experiéncias, entende as criancas como uma “tabula rasa”, ou seja, o
conhecimento € externo e aprimorado pelos sentidos e por meio de estimulos,
resposta e reforco.

Inatismo (gestaltismo) — A abordagem inatista entende que todo o co-
nhecimento tem sua origem em estruturas mentais inatas, sendo assim, acredi-
tam que tragam bagagem hereditaria para amadurecer mais tarde.

Sociointeracionismo (socioconstrutivismo) — E a proposta apresentada
anteriormente por Vygotsky que explica o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, por meio das interagdes sociais. O interacionismo na linguistica ¢é
concebido como forma ou processo de interacdo verbal, reconhecendo que a lin-
gua nio ¢ so signo linguistico, mas envolve os falantes, que expressam ideias,
pensamentos e intencoes em contexto social.

Baseado nos estudos de Piaget o estagio da inteligéncia simbolica ou pré-
operatoria (de 2 anos a 7-8 anos) as criancas nao dependem mais de tanta pratica
motora e objetos para formular conceitos sobre as coisas que a cercam. Na fase
da inteligéncia simbolica, como o uso da linguagem e da capacidade de represen-
tacdo, as criancas conseguem criar jogos simbolicos, imagens mentais, as acoes
passam a ser interiorizadas pelas criangas, ganhando significado, assim vao cons-
truindo o pensamento sem a necessidade de objetos em seu campo visual.

Por meio do pensamento simbolico, as criangas vao superando seus li-
mites, reduzindo o egocentrismo, superando o subjetivismo, esse periodo pro-
picia em termos, a aquisicao do conhecimento, dando-lhes a possibilidade de
criar um novo universo de significados e possibilidades de representacoes. Pi-
aget em suas investigacoes, afirma que por meio da criagao livre (imaginacio), a
linguagem e as atividades ladicas constituem o mundo interior da crianga.

Logo, se o processo do pensamento infantil age primeiramente na inte-
ligéncia sensorio- motora (inteligéncia pratica), evoluiu para a inteligéncia sim-
bolica (imitativa), “isso indica que hd uma evolucéo ainda mais significativa: no-
vas estruturas mentais tornam possivel para a crianga construir o seu raciocinio
com um arcabouco logico”. (Balestra 2012, p. 70).
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5. AIMPORTANCIA DA ESCOLA NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Considerando o desenvolvimento infantil, o filosofo alemao Froebel a-
firmava que os primeiros anos de vida das criancas sao decisivos para o desenvol-
vimento mental, por isso pensou em criar escolas para criancas pequenas, que
vieram a se transformar em escolas de educacio infantil. O autor acreditava que
a escola ajudava muito no processo de desenvolvimento mental das criancas, por
meio de jogos, atividades ludicas, trabalhos manuais, desenhos, atividades recre-
ativas, expressio corporal, musicalizacio, entre outras atividades que o mesmo
considerava de suma importancia para o desenvolvimento mental humano.

Para o psicologo Jung, a consciéncia mais elevada € a cultura, conside-
rando isso o autor alega que, se a crianca nio for educada sua consciéncia sera
apenas primaria, ou seja, empobrecida, a escola seria o contato das criancas com
o mundo real, assim sendo, de grande relevancia para a formacido da identidade.
Na fase pré-escolar, as criangas construirdo a autoimagem, baseadas na descri-
cdo que faz de seus atributos pessoais como; contar historias, amarras os pro-
prios sapatos, entender suas relacoes familiares (sou filho de José e maria), sou
bonito, sou inteligente, explicita seus sentimentos e opinides, assim irdo for-
mando a visao de si mesma.

De acordo com o pensamento do autor, quanto ao desenvolvimento in-
telectual ou cognitivo ¢é necessario que a aprendizagem ocorra durante a pri-
meira infancia de forma qualitativa, deste modo, fica mais evidente nas criangas
que frequentam as escolas de educacio infantil. Na escola as criangas desenvol-
vem com mais facilidade certas habilidades como: A motricidade ampla, a mo-
tricidade fina, a lateralidade, esquema corporal, e experimentar novas sensacoes,
através da linguagem as criangas veem e escutam, se identificam com os outros
e consigo mesma, a linguagem entao, passa a ser importante a medida que é con-
siderada como um instrumento para as criancas se relacionarem com o mundo.

6. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E AS CONTRIBUICOES
PSICOPEDAGOGICAS

Analisando as pesquisas de varios autores, entende-se que ha diversas
teorias do desenvolvimento da aprendizagem no ambiente escolar, muitas vezes
o professor observa os alunos que, aparentemente tenham as condicoes necessa-
rias para o desenvolvimento da aprendizagem, porém nio conseguem evoluir na
construcdo do conhecimento. O professor que interage com as criangas, pode
apresentar algumas solucoes para os problemas mais simples, porém deve-se ter
cuidado ao avaliar situagdes que ndo os compete.

O pedagogo e o psicopedagogo nao elaboram diagnosticos de perfis ou
problemas de ordem psiquica, cabe a eles conhecer os padrdes de normalidade
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tanto no desenvolvimento intelectual, como no desenvolvimento comportamen-
tal do aluno, os diagnosticos implicam em avaliagdes neurologicas, psicologicas
e cognitivas.

A psicopedagogia tem o compromisso de investigar e estudar o pro-
cesso de desenvolvimento da aprendizagem, ou a auséncia de aprendizagem e
possiveis transtornos, que impecam os aprendizes de converter o conhecimento
transitorio em conhecimento permanente.

O psicopedagogo contribui para a construcio da autonomia e independén-
cia, auxilia individuos com dificuldades de aprendizagem, a se encontrarem neste
processo, ajudando os mesmos a desenvolver habilidades para isso, analisando a
forma de pensar, agir e a maneira que as pessoas constroem o conhecimento.

Os profissionais da psicopedagogia podem atuar de maneira preventiva
ou por meio de intervencoes terapéuticas, podendo fazer uso de diversos mate-
riais, tais como: jogos, brincadeiras, usando métodos ladicos, pois a ludicidade
¢ um fator importante para o desenvolvimento dos processos cognitivos.

Segundo Piaget, o psicopedagogo intervém no processo educativo por
meio do didlogo com as criancas investigando o processo psicologico, procu-
rando entender a forma que o individuo organiza sua estrutura intelectual, es-
truturas logicas, o pensamento, por meio de testes que investiga a maneira de
pensar dos individuos e estimulando a organizacio mental em busca de decifrar
o desenvolvimento da inteligéncia humana.

7. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho, assim como explicitado em sua introducao,
foi relacionar a importancia do desenvolvimento da linguagem em criancas na
primeira infancia. Para que a linguagem possa se desenvolver de forma mais a-
dequada, faz-se necessério a observagao dos estimulos que os adultos, os famili-
ares, educadores e outros profissionais podem proporcionar aos individuos, en-
riquecendo o aprendizado das criangas, ou preenchendo algumas lacunas exis-
tentes no processo de desenvolvimento da aprendizagem.

Por meio de diversos autores e diferentes pontos de vista em relacio ao
desenvolvimento da aprendizagem, o foco do trabalho sempre foi o desenvolvi-
mento da linguagem, porém contribui para a reflexao no campo de atuagdo na
educacio infantil e na construcao das estruturas intelectuais, afetivas e motoras
da crianca.

No campo de acdo da psicopedagogia, € conveniente ressaltar a impor-
tancia de uma boa formacio de base para as criancas, de modo que nio surjam
lacunas primarias relativas as praticas pedagogicas, a serem tratadas posterior-
mente com intervengdes terapéuticas, devido aos estimulos ou limitacoes no de-
senvolvimento primario dos individuos.
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Considerando a reflexdo acerca do atraso da linguagem expressa-se
como disttrbios da comunicago, nestes casos, referem-se a criangas pouco es-
timuladas e com algumas dificuldades de interagdo com o meio. O intuito de
pesquisar sobre a aquisicdo da linguagem ¢ contribuir com informagoes relevan-
tes a fim de, entender como se da o desenvolvimento cognitivo e a organizagio
de estruturas mentais para a construcio do conhecimento.

Com base nas discussodes no decorrer da pesquisa, a linguagem esta li-
gada diretamente com o desenvolvimento da inteligéncia das criangas, por meio
da interacdo com os adultos. Com os estimulos do meio social as criancas con-
seguem formular as imagens mentais, aos poucos vio constituindo a fung¢ao sim-
bolica e surgindo as imitacoes, essas, aliadas a situacoes ladicas, permite as cri-
ancas iniciarem a construgao do pensamento. E, por meio do pensamento, pro-
duto do desenvolvimento da inteligéncia humana, que a linguagem ira se mani-
festar gradativamente na primeira infancia, servindo de base para a evolugao da
aprendizagem e o desenvolvimento humano.

Com o intuito de entender a evolucio e a formacio das estruturas inte-
lectuais, convém lembrar que os conceitos abordados no decorrer do trabalho,
foram apresentados e argumentados como tipos de conhecimentos, pautados na
sustentacdo do pensamento construidos pelas criancas, passando pelos proces-
sos de aquisicoes mentais de acordo com as fases de maturacao dos sujeitos. Na
aquisicao desses conhecimentos foram abordados; conhecimento fisico, ou mo-
tor; conhecimento social, ou abordagem interacionista; conhecimento logico,
onde as criancas conseguem estabelecer conexdes com saberes alojados em sua
mente e os saberes que ainda estdo adquirindo.

Nesse sentido, a crianca fara de suas experiéncias sua fonte de conheci-
mento, considerando que os primeiros anos de vida dos individuos sio de suma
importancia para o desenvolvimento mental.
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EXISTEM ESPACOS PARA A PEDAGOGIA CRITICA
NA ESCOLA CONTEMPORANEA?

Rogério José Schuck!
Mateus Lorenzon”

Introducido

Neste artigo de carater ensaistico discutimos as possibilidades (e a ne-
cessidade) de aplicar uma pedagogia critica na escola contemporanea. Para este
estudo, entendemos a escola como uma institui¢ao emergente da modernidade
e, portanto, influenciada pelo espirito da época. A modernidade representou
uma ruptura paradigmatica com os ideais vigentes até entdo. Passou-se assim, a
um fetichismo a razdo, a ciéncia e ao capitalismo emergente, que despertaram
um sentimento de confianca em relacio as possibilidades de progresso material
e moral da humanidade.

O sentimento de utopia em relagdo ao projeto de mundo moderno foi
acompanhado pela emergéncia de novas instituicoes sociais, dentre as quais des-
tacamos a escola. Assim, a instituicdo escolar esta associada de modo recursivo
com o projeto de mundo moderno, isto €, a0 mesmo tempo que ela é produto de
uma época e, portanto, influenciada pelos ideais emergentes, ela também age de
modo a fomentar essas concepcoes e legitimar determinados modos de ser e pen-
sar. Diante disso, os processos pedagogicos caracteristicos da modernidade tém
como finalidade principal difundir um ideal de mundo moderno e uma subjeti-
vidade racionalizadora.

O modo de pensar racional, simbolo da modernidade, nos conduziu a
progressos significativos em relacdo ao conhecimento humano. Avangos cienti-
ficos e tecnologicos permitiram aos seres humanos conhecer realidades inaces-
siveis aos sentidos humanos, bem como garantiram melhorias nas condi¢oes de
vida. No entanto, esse sentimento de progresso foi paradoxal, tendo em vista
que a racionalidade também passou a produzir uma ética e valores humanos de
carater utilitarista e levou a uma racionalizacdo e objetificacdo do outro. Da
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mesma forma, o conhecimento produzido pela ciéncia moderna nao foi difun-
dido de modo democratico. Assim, 0 acesso aos avancos cientificos sempre per-
maneceu condicionado a possibilidade de pagar por ele.

Tendo em vista a relacdo recursiva entre escola e projeto de mundo mo-
derno, cabe destacar que a escola também desempenhou um papel significativo
nessa operacio de racionalizacdo do mundo. Os modelos pedagogicos baseados
no treino, na instrucdo e na transmissio de informacoes e fundamentados em
um principio epistemologico dogmatico, levaram a um culto da razo e da cién-
cia. As abordagens metodologicas utilizadas nos processos educacionais leva-
ram ao estabelecimento de uma hierarquia axiologica entre os diferentes modos
de saber. A escola moderna preconiza uma pedagogia das auséncias, nas quais
os conhecimentos populares e de senso comum, por nao serem racionais, sao ex-
cluidos do proprio curriculo. A auséncia de algo faz com que aquilo seja conce-
bido como menos digno, improprio e resultado de um estado de ignorancia.
Nesse viés, é possivel afirmar que a escola, a0 promover uma espécie de culto da
razdo, também produziu epistemicidios culturais (SANTOS, 2011).

No século XX assistimos os paradoxos existentes no projeto de mundo
moderno tornaram-se mais evidentes (MORIN, 2010). Foi um periodo em que a
confianca no progresso cientifico foi acompanhado pelo medo e pela barbarie.
Assim, a utopia passou a dar lugar as distopias, bem representadas na literatura,
por romances tais como 1984, Fahrenheit 451 e Admirdvel mundo novo. No campo pe-
dagogico, esse periodo foi proficuo para uma revisio nos pressupostos episte-
mologicos, filosoficos e sociologicos, que resultaram em novas propostas peda-
gogicas, dentre as quais podemos destacar a pedagogia critica que tem entre seus
principais influentes o pedagogo brasileiro Paulo Freire.

Entre as principais caracteristicas da pedagogia critica, estdo a de cons-
truir uma sociedade mais justa e solidaria por meio da formacao de um sujeito
ativo e engajado na resolucio de problemas sociais. Assim, ela almeja, a0 mesmo
tempo, as mudancas sociais e a restauracio de uma dimensio humana aos pro-
cessos educacionais, politicos e econdmicos. Nesse viés, uma educacio critica é
uma necessidade em uma sociedade tecnocratica e utilitarista.

Mesmo que as pedagogias criticas se manifestem como uma possibili-
dade de restaurar uma dimensio ética as relacoes humanas, econdmicas e soci-
ais, percebemos resisténcia em discuti-las, aceita-las e aplica-las nas escolas
contemporaneas. Algumas justificativas para isso podem ser a vulgarizagio ¢ a
banalizagdo de conceitos que caracterizam a pedagogia critica. Expressdes como
autonomia, sujeito critico e humanizagao tornaram-se parte do senso comum
pedagogico, perdendo seu significado. Além disso, em um contexto contempo-
raneo, criou-se um sentimento de que a democratizacio do acesso a educagio
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passou a deslegitimar as lutas de classe e as desigualdades sociais®. Por fim, em
um contexto contemporaneo, a polarizacio das discussoes politicas, fez com
que educacio e pedagogia critica se tornassem sindnimos de marxismo, impe-
dindo assim que se busque as suas origens em pressupostos filosoficos.

Reiteramos que, neste estudo, buscamos discutir as possibilidades e ne-
cessidades de utilizar a pedagogia critica para reinventar a escola. O nosso es-
tudo esta organizado em trés secoes, sendo que na primeira, intitulada A insti-
tuicao escolar e o projeto moderno, discutimos o contexto de emergéncia da
pedagogia moderna e a sua transformagao em uma estratégia de racionalizacdo
do mundo. Na secdo Entre Utopias e Distopias: O paradoxo moderno e a ins-
tituicdao escolar abordamos a crise do pensamento moderno e as suas implica-
coes para a pedagogia moderna. Na terceira secdo, As virtudes docentes como
necessidade contemporanea, revisitamos a obra de Paulo Freire, identificando
as virtudes de seu pensamento e discutindo a necessidade de pensa-las como
subsidios para a pratica pedagogica.

A Instituicdo Escolar e o Projeto Moderno

Nesta sec¢do do artigo, discutimos o contexto de emergéncia da pedago-
gia e como ela acabou contribuindo com a estratégia de racionalizacdo do
mundo. Historicamente, a Modernidade nio possui uma data e um local de nas-
cimento, mas deve ser compreendida como um grande mosaico (NARO-
DOWSKI, 2004), isto ¢, um conjunto de pequenas mudangas e contribuicoes
individuais que levaram a uma ruptura paradigmatica com os modos de pensar
¢ as instituicoes sociais até entdo hegemonicas. O modo de pensar racional, a
emergéncia do capitalismo e a existéncia de impérios constituiram a espinha
dorsal desse novo periodo.

Em relacdo a ruptura de carater epistemologico, cabe destacar que no
mundo medieval 0 homem cristéo tradicional, que habitava em um mundo agra-
rio-feudal, confiava em uma verdade transcendente. O paradigma hegemonico era
teoceéntrico, isto ¢, a verdade estava contida na figura de Deus ou nas Escrituras
Sagradas, cabendo ao clérigo comunica-las ao povo. Havia assim, uma relacio
dogmatica com o conhecimento, cuja fundamentagao estava fora do sujeito.

O surgimento da ciéncia moderna representou uma ruptura com essa
perspectiva epistemologica, principalmente, por confiar a razdo a producio das
verdades. Harari (2017) explica este processo como sendo uma descoberta do
homem sobre a sua propria ignorancia. Ao reconhecer que nao haviam respostas

* A democratizacao do acesso a educacdo, principalmente, apos a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Edu-
cacdo Nacional (1996) fez com que todos tivessem acesso a escola. Isso fez com que se criasse um
sentimento de que nao havia mais sentido discutir as diferencas de classe.
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para todas as grandes questoes humanas, o homem comeca a buscar estratégias
que permitam que ele desvele o mundo em que esta inserido. O livro O Discurso
do Método, publicado inicialmente em 1636, ¢ um simbolo deste periodo, tendo
em vista que nesta obra René Descartes traca um caminho racional para conse-
guir ter acesso a verdade.

O modelo racional de compreender o mundo encontrou um terreno fér-
til, em um contexto de emergéncia do capitalismo e do imperialismo europeu.
Harari (2017, p. 313) enfatiza que “os cientistas dos periodos forneceram ao pro-
jeto imperialista conhecimento pratico, justificativas ideologicas e aparatos tec-
nologicos”, que permitiram a realizacio de um projeto politico de colonizacio
do mundo. Conhecimento cientifico e a racionalizacao da vida cotidiana, alguns
autores se mostram pertinentes, dentre os quais destacamos Heidegger (2007)
e Bauman (2003). Mesmo resguardando diferencas conceituais e filosoficas, am-
bos autores indicam que a racionalizacdo exagerada do mundo faz com que as
imagens que temos do meio sejam apenas representacoes decorrentes de um pro-
cesso calculador. Esse modo de compreender o mundo fard com que a natureza
(e os outros) sejam vistos na “[...] condi¢do de manancial de energia suscetivel
de ser extraida, armazenada e distribuida, de modo que o essencial nio é o re-
sultado objetivo determinado desse processo” (GIACOIA, 2013, p. 10). Assim, ao
mesmo tempo que a ciéncia moderna abre caminhos para aumentar exponenci-
almente nosso conhecimento de mundo, ela possibilita uma objetificacio do
mundo e do outro. Nesse viés, paradoxalmente, o conhecimento cientifico passa
a ser uma producao humana e caracteristica de um periodo antropocéntrico. A
ciéncia pode levar a producio de uma tecnocracia que objetifica o outro.

Com isso, a ciéncia passou a produzir valores morais e legitimagao para
a acao do imperialismo europeu. Um exemplo de como a ciéncia esteve impli-
cada na legitimacao de politicas, pode ser encontrada, por exemplo, na psicome-
tria nos Estados Unidos, a eugenia na Alemanha Nazista e a biologia materia-
lista-dialética de T. D. Lysenko na Unido Soviética (HUBER, 1998). No entanto,
frente ao exposto, poderiamos nos questionar: até que ponto a alianca ciéncia-
império-capitalismo impulsionou a difusio e a confiabilidade depositada no co-
nhecimento cientifico?

Entendemos que a difusio da subjetividade racionalizadora e a cons-
trugao de uma hierarquia axiologica entre as diferentes formas de conhecimento,
exigiram estratégias universalizantes e que colonizaram a mente dos individuos.
Nesse viés, € inevitavel refletir acerca das fungdes assumidas pela instituigao es-
colar. A escola institucionalizada, tal como a conhecemos hoje, nio ¢ transcen-
dente ao surgimento do homem. Por um longo periodo historico, as aprendiza-
gens necessarias para a a¢io produtiva e para a vida em sociedade foram adqui-
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ridas em espacos nao institucionais. Nesse viés, ¢ importante perceber que a es-
cola, como instituicdo formal para a aprendizagem, também foi um elemento que
se constituiu no periodo de emergéncia e consolidacido da modernidade e, em
decorréncia disso, atende a determinado projeto politico, social e econémico.
Num rapido olhar sobre a historia da educacio, gostariamos de destar
dois autores que influenciaram a organizacao da escola moderna: Jean Amos Co-
menius e Immanuel Kant. Dentre a extensa obra bibliografica do pastor moravio
Jean Amos Comenius, merece destaque a Diddtica Magna. O livro, escrito e publi-
cado originalmente em 1657, ¢ considerado um marco na historia da educacio.
Por sua vez, o livro Sobre a Pedagogia, do filosofo alemdo Immanuel Kant também
nos oferece alguns subsidios para pensar os objetivos da educacio escolarizada.
Mesmo resguardadas as diferencas entre ambos os autores, ¢ possivel
identificar que em suas obras emerge uma concepgio de que a educagio ¢ um
elemento que libertaria o homem de um estagio de animalidade. Em relacdo a
isso, Comenius (2011, p. 71) afirma em sua obra que “[...] ninguém pode tornar-
se homem sem disciplina” e, prossegue afirmando:
[...] também o homem por si so, cresce com feicdes humanas (assim como o
bruto com as suas), mas nio podera tornar-se animal racional, sabio, honesto
e piedoso se antes niao forem nele enxertados os brotos da sabedoria, da ho-
nestidade, da piedade (COMENIUS, 2011, p. 78).
A obra pedagogica do pastor moravio ¢ um indicativo de que a educagao
e a pedagogia deveriam ser pensadas como instrumentos e estratégias para a for-
macio de um homem moderno que preconizaria o uso da razao ao invés dos seus
instintos. Essa preocupacdo também esta presente na obra Sobre a Pedagogida, pro-
jeto de mundo moderno. O ideal moderno da escola como uma instituicao uni-
versal e suprafamiliar visa, sobretudo, a universalizacio de um ideal de homem.
Ao analisar os modelos coloniais modernos, ¢ perceptivel que o império coloni-
zador, além de agir sobre o corpo dos individuos, visa a colonizacio das mentes.
Memmi (2007) discute longamente este processo ao destacar que o colonialismo
esta focado no aspecto econdmico, mas é precedido por um fendomeno de coloni-
zagao das mentes, no qual precisa inicialmente negar a identidade do individuo
e fazer com que ele construa uma imagem negativa de si.
Nesse vi¢s, as pedagogias criticas nos oferecem subsidios para pensar a
escola nesses arranjos coloniais. Parafraseando uma expressdo de Santos (2011),
poderiamos pensar a escola moderna como uma promotora de uma pedagogia
dos silenciamentos. Teoricos criticos, dentre os quais Henry Giroux (1990), des-
tacam que nem todas as coisas existentes farao parte do curriculo escolar. Nesse
sentido, ha topicos que nao terdo espaco para serem ensinados na escola. E fun-
damental pensar quais sdo os critérios que serdo adotados para a selecdo do que
sera ensinado. Passa-se a se criar, assim, uma cultura do siléncio:
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[...] a cultura do siléncio ¢ produzida pela impossibilidade de homens e mulheres
dizerem sua palavra, de manifestarem-se como sujeitos de praxis e cidadaos
politicos, sem condi¢oes de interferirem na realidade que os cerca, geralmente
opressora e/ou desvinculada da sua propria cultura. Ela é o resultado de agoes
politico-culturais das classes dominantes. produzindo sujeitos que se encon-
tram silenciados, impedidos de expressar e seus pensamentos e afirmar suas
verdades enfim, negados em seu direito de agir e de serem auténticos. Eles
constituem a classe dos oprimidos que niao conseguem reconhecer-se como
sujeitos criativos capazes de transformar aquilo que os cerca, estando sem
condicoes de apresentar novas ideias ou de manifestar praticas culturais dife-
rentes daquelas as quais estao submetidos (OSOWSKI, 2010, p. 101)

Diante disso, a auséncia do conhecimento popular no curriculo escolar faz
com que se abram caminhos para o silenciamento dos sujeitos e a negacio de sua
identidade cultural. Santos (2011) fala na ocorréncia de epistemicidios culturais,
nos quais os conhecimentos do senso comum sio apresentados como erroneos e
vergonhosos. Em contrapartida, ha uma énfase em saberes racionais com os quais
se estabelece uma relagao dogmatica e que passam a agir como saberes-regulacio.

Finalizamos este capitulo trazendo uma frase que talvez seja sintese
dos resultados decorrentes da escolarizacdo moderna: “estude para ser alguém na
vida”. Esta afirmacio carrega consigo, uma pressuposicio de que as pessoas que
nao foram educadas ndo sdo ninguém, isto €, ha uma negacao das identidades que
nao sdo formadas nos processos educacionais formais. Além disso, ela indica um
viés pragmatico de educacdo, no qual se associam os processos educativos ao
desenvolvimento econdmico. Esse discurso utopico de educacdo e progresso
ainda tem reverberacdes contemporaneas. No entanto, em meados do século
passado, ele comeca a ser questionado e a utopia até entdo associada a ele da

espaco ao pessimismo.

Entre Utopias e Distopias: O paradoxo moderno e a instituicao escolar

Na seg¢do anterior, discutimos, de modo breve, o contexto de emergén-
cia da instituicdo escolar e a sua relacdo com o projeto de mundo moderno, bem
como explicitamos a nosso entendimento de que a escola serviu como uma es-
tratégia para a difusao de uma subjetividade racionalizadora. Nesta se¢ao, nosso
objetivo ¢ discorrer sobre o movimento paradoxal do mundo moderno, a crise
de confian¢a aos modelos hegemonicos e a passagem da utopia para as distopias.

Conforme afirmamos anteriormente, a emergéncia da Modernidade re-
presentou uma ruptura paradigmatica com a Idade Média. A confianca e o oti-
mismo em relagao as possibilidades da razdo promover o progresso econdémico
e moral do mundo é perceptivel, por exemplo, na literatura deste periodo. Li-
vros, dentre os quais Utopia (Thomas Morus, 1516), A Cidade do Sol (Tommaso
Campanella, 1602) e Nova Atlantida (Francis Bacon, 1627) apresentam “[...] pro-
jetos que imaginam lugares e tempos perfeitos, ideais ou melhores” (KOPP, 2011,
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p- 40). Ao analisar cuidadosamente estas obras percebemos que subjacente as
propostas de sociedade ideal encontra-se a organizacio racional da sociedade e
a énfase na ciéncia como caminho para um mundo melhor.

No caso da obra seminal Utopia, a construcdo de uma sociedade ideal
foi decorrente da capacidade dos homens e mulheres bem empregarem sua ri-
queza e inteligéncia. Kopp (2011) destaca que, na obra é visivel perceber que:

[...] os espiritos sao dirigidos para a pesquisa, o aperfeicoamento e a aplicacio das
coisas utei. As coisas uteis se resumem a fazer e a manter a sociedade estavel,
dando condi¢oes a cada cidadao de levar uma vida digna que tenha certas neces-
sidades supridas de forma satisfatoria e igualitaria (KOPP, 2011 p. 41).

Garantir condicoes de vida dignas e suprir as necessidades de vida dos
cidadaos também é um objetivo presente na obra Cidade do Sol. Campanella
(1973) apresenta uma narrativa na qual a razio iria gradativamente ocupar o es-
paco da religido como elemento organizador da vida em sociedade. Além disso,
0 autor expde que a instrucio eficaz das criancas ¢ uma das chaves para a esta-
bilidade e o progresso da sociedade: “[...] naquela cidade, as ciéncias sdo apren-
didas com tanta facilidade que as criancas ficam sabendo num ano o que entre
nos so se adquire depois de dez ou quinze anos de estudo” (CAMPANELLA,
1973, p. 248). Da mesma forma que o filosofo renascentista italiano, o inglés
Francis Bacon (1999) também descreve uma sociedade na qual a ciéncia e a edu-
cagio desempenham um papel central. Em Nova Atlantida, o autor descreve uma
sociedade organizada em torno da Casa de Salom#o, uma institui¢do nobre que
tinha como objetivo “[...] o conhecimento das causas e dos segredos dos movi-
mentos das coisas e a ampliagao dos limites do império humano para a realizagao
de todas as coisas que forem possiveis” (BACON, 1999, p. 245).

Partindo do pressuposto de que as producoes humanas sao influencia-
das pelo espirito da época em que estdo inseridas, torna-se visivel o entendi-
mento existente, pelo menos nas classes intelectuais, que a razao indicou a pos-
sibilidade de um futuro marcado pela igualdade e pela dignidade. Assim, o ho-
mem moderno foi levado a acreditar na promessa de que a razdo iria garantir um
futuro melhor. Todavia, a partir do pensamento de Heidegger (2007) somos ins-
tigados a pensar se a confianca atribuida a ciéncia e ao desenvolvimento tecno-
logico nao “[...] estao enredados em uma escalada compulsiva, em uma espiral
infinita, que, em vez de resolver nossos impasses, nos impele, cada vez mais, para
a beira da catastrofe” (GIACOIA, 2013, p. 10).

O apice das desconfiancas em relacio as possibilidades da razao garan-
tir o progresso material e moral do homem se deu no século XX, no qual, para-
doxalmente, assistimos de um lado o exponencial crescimento do conhecimento
humano, e do outro tornou-se visivel a exploragio econdmica, a barbarie e a ba-
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nalidade da vida humana. O progresso econdmico e material ndo foi acompa-
nhado por uma distribuicéo justa da riqueza produzida, produzindo ou acentu-
ando a desigualdade econdmica e social.

Por sua vez, os movimentos de descolonizacio e de de independéncia
politica deixaram marcas profundas nos paises subdesenvolvidos. A exploracio
economica deu lugar a dependéncia economica das antigas metropoles. Da
mesma forma, a auséncia de recursos financeiros fez com que muitos desses pa-
ises (e suas populacoes) fossem privados de avancos cientificos e tecnologicos.
Além disso, a colonizagdo da mente dos sujeitos oprimidos tende a perdurar
(MEMMI, 2007).

A exploracgdo econdmica foi acompanhada também por uma profunda
crise ética e de valores humanos. Tal como discutimos em outro texto
(SCHUCK, LORENZON, 2017), o ideal de subjetividade racionalizadora pro-
posto e difundido na modernidade levou a uma objetificagao do outro, a uma
racionalizacao das relacdes humanas e a banalizacdo da vida. Assim, no século
XX assistimos a um despertar das distopias, isto ¢, a simulacio de um mundo
pior, na qual passa-se a temer o futuro humano (KOPP, 2011).

O projeto utopico descrito na literatura dos séculos XVI e XVII de-
monstrou sua inviabilidade. Assim, o progresso material foi acompanhado por
um desregramento (crise) moral e fomentou ainda mais as desigualdades econo-
micas. Por sua vez, o progresso cientifico e, consequentemente, 0s avangos tec-
nologicos, criaram um sentimento paradoxal de fascinagao e medo. Fascinio por
nos apresentar fantasticos mundos além dos nossos sentidos e assombro pelo
fato de que estas revelagdes podem se transformar em instrumentos de destrui-
¢do. Diante desta crise, Carbonell (2016, p. 46) destaca que surgem

[..] os movimentos sociais e contraculturais e a cristalizacao de novas ideias,
que tratam de compreender melhor os envelhecidos e renovados mecanismos
de reproducio social e inculcacao ideologica do sistema capitalista, a0 mesmo
tempo em que se alimentam de sonhos e utopias para transforma-los.

Frente a isso, € possivel perceber que as pedagogias criticas sao emer-
gentes da crise e, como tal, sdo propostas pensadas como um antidoto a este mal
estar da racionalidade moderna. Como tal, pensamos que ¢ fundamental revisi-
tar as propostas desta abordagem pedagogica, a fim de encontrar elementos que
nos permitam refletir acerca das crises do mundo contemporanco.

As virtudes docentes como necessidade contemporanea

Conforme discutimos nas secdes anteriores, a pedagogia critica emerge
em um momento de crise econdmica, ética e politica do projeto de mundo mo-
derno. Mas € uma abordagem pedagogica esperancosa, pelo fato de encarar o
futuro como um mundo de possibilidades (GIROUX, 1990; FREIRE, MACEDO,
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1990). No entanto, para que isto ocorra € necessario perceber que ha uma ténue
linha que distingue as possibilidades da razdo ser empregada como uma ferra-
menta de opressio e de emancipacio. Nesta ultima sec¢do do estudo, revisitamos
a obra de Paulo Freire, em busca de alguma virtudes que seriam fundamentais
para a educacdo em um contexto contemporaneo.

Entendemos a virtude na perspectiva apresentada por Ecco (2015, p.
174), para quem as virtudes sio “[...] valores necessarios para a construgio de
uma sociedade mais humana”. Assim, ao contemplar as virtudes na pratica do-
cente, estamos criando a possibilidade de despertamento e restaurar uma di-
mensdo humanizadora a educacio. Em nossa perspectiva, entendemos que qua-
tro virtudes sdo fundamentais para que a educacio seja um instrumento que per-
mita superar a crise ética que estamos vivenciados: o dialogo, o ato de dar voz
aos silenciados, o cultivo da curiosidade e a esperanca.

O dialogo é um conceito basilar no pensamento de Freire (2011b), nio
sendo compreendido apenas como uma abordagem pedagogica, mas sim como uma
atitude ética e existencial (ECO, 2015). Freire (2011b, p. 109) afirma que “o dialogo
¢ este encontro dos homens mediatizados pelo mundo, para pronuncia do mundo,
ndo se esgotando, portanto na relagio eu-tu”. Frente a isso, ¢ visivel que, na pers-
pectiva freireana, o didlogo desempenha uma funcio de carater auto-formativo.

Por sua vez, Zitkoski (2010, p. 117) afirma que “através do dialogo po-
demos olhar o mundo e a nossa existéncia em sociedade como processo, algo em
construcio, como realidade inacabada e em constante transformacio”. Nessa
perspectiva, entendemos que a concepgio de dialogo freireano vai ao encontro
do conceito de dialogo apresentado por Gadamer (2004, p. 247), para quem “um
dialogo ¢, para nos, aquilo que deixou uma marca”, isto ¢, ao dialogar produzi-
mos algo em nos mesmos e no outro.

Essa concepgio critica de dialogo evidencia que dialogar exige uma a-
bertura ao outro, isto €, “[...] ter um sentimento positivo de estima para com o
outro na sua totalidade, decorrendo acoes e condutas congruentes ao referido
sentimento” (ECO, 2015, p. 181). O dialogo abarca outros valores entre as quais
a humildade, o respeito e a simplicidade. Freire (2011a) acrescenta ainda que di-
alogar exige também consciéncia do proprio inacabamento, isto ¢, uma percep-
¢do de sua propria ignorancia em relagio ao mundo e as possibilidades de mini-
miza-la em contato com o outro. O dialogo serve assim, como um antidoto ao
processo de racionalizagio e objetificacdo do outro.

O segundo aspecto que compreendemos como fundamental nas peda-
gogias criticas consiste em dar voz aos silenciados. Conforme ja discutimos an-
teriormente, a pedagogia das auséncias € responsavel pelo silenciamento de cul-
turas, ou conforme afirma Santos (2011) pela realizagio de epistemicidios cultu-
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rais. A escola tradicional est4 intimamente associada a essa destruicao de sabe-
res populares pelo fato dela estimular e fomentar relacoes dogmaticas com o co-
nhecimento. Freire (2011b), ao abordar as pedagogias bancarias fala em uma pe-
dagogia narrativa que “[...] tende a petrificar-se ou fazer-se algo quase morto,
sejam valores ou dimensoes concretas da realidade. Narracio ou dissertagao que
implica um sujeito - o narrador - e objetos pacientes, ouvintes - os educandos”
(FREIRE, 2011b, p. 79).

Essa abordagem de trabalho, que nao aborda as relagdes epistemologi-
cas implicadas nos processos de produgio do conhecimento, associada a confi-
anca depositada na funcio e no discurso do professor, leva aos estudantes esta-
belecerem uma hierarquia entre as diferentes formas de saber. No topo desta
piramide encontramos os saberes curriculares que apresentam um carater culto
e racional. Em contrapartida, na base da hierarquia existem os saberes popula-
res, decorrentes das experiéncias praticas dos individuos e da sua cultura. Com
0 tempo, a auséncia desses saberes populares no curriculo escolar, vai fazendo
com que eles sejam esquecidos ou associados a algo de menor valor.

Entendemos que a proposta de Freire (201lb), de que a leitura de
mundo seja acompanhada da leitura da palavra, é uma ferramenta essencial para
evitar essa racionalizacdo completa do mundo. No momento que o conheci-
mento cientifico, difundido pela escola, dialoga com os conhecimentos popula-
res, ha a possibilidade de constituir um saber-emancipacao (SANTOS, 2011),
que auxilie os individuos a realizarem uma leitura mais critica do mundo em que
estdo inseridos e, concomitantemente, libertem-se da perspectiva fatalista da
historia e da condic@o de sujeitos manipulaveis.

Outro aspecto central da pedagogia critica ¢é a valorizacdo da curiosi-
dade epistemologica dos educandos. Em uma proposta bancaria de educacio, o
fluxo unidirecional de informagoes age no sentido de suprimir a curiosidade. Li-
vio (2018) afirma que ¢ esta habilidade que nos distingue dos demais animais.
Tendo em vista isso, uma educagdo que nao valorize o questionamento e a da-
vida, ndo pode ser compreendida como uma educagdo humanizadora.

Retomar o estimulo a curiosidade ¢ fundamental em um contexto con-
temporaneo, no qual a educacio vem assumindo cada vez mais um viés pragma-
tico e utilitarista. Em consonancia com Ordine (2016, p. 9) entendemos que:

Ha saberes que tém um fim em si mesmos e que - exatamente gracas a sua
natureza gratuita livre de interesses, distante de qualquer vinculo pratico e
comercial - podem desempenhar um papel fundamental no cultivo do espirito
e no crescimento civil da humanidade.

Diante disso, compreendemos que a educacdo ¢ uma ferramenta que
deve ter um fim em si mesma, isto é, um carater autotélico. O cultivo do espirito
humano e o incentivo ao ser mais devem se sobrepor aos objetivos impostos pelas
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forcas do mercado. Um ultimo aspecto que pode ser encontrado na pedagogia
critica, e que serve para auxiliar neste processo de despertamento da racionali-
dade moderna, é a esperanca. Assim, uma educacio que sirva a um projeto que
restaure a dimensao ética nas relacoes humanas deve, sobretudo, restaurar aos
individuos a habilidade de sonhar,

Em uma perspectiva em que prevalece a racionalizagio do mundo, o fu-
turo é apresentado como algo previsivel e resultado de uma progressao geomé-
trica, da razdo calculante. Frente a isso, torna-se fundamental que os homens e
mulheres percebam que podem ser protagonistas na construcio do seu futuro.
Assim, restaurar a capacidade de sonhar ¢ um dos desafios da educacio e uma
das possibilidades a ser implantadas pela pedagogia critica.

Consideracoes Finais

Neste artigo, buscamos discutir as possibilidades da pedagogia critica
diante de um contexto marcado pela racionalizacio do mundo. Entendemos que
a crise contemporanea, tanto em sua dimensio econdmica quanto politica, é de-
corrente da confiabilidade depositada no projeto de mundo (racionalista) mo-
derno. A confianca atribuida ao método, expresso na razao calculante na moder-
nidade, nos conduziu a uma universalizacdo da subjetividade racionalizadora.
Além disso, a sociedade tecnocratica, inaugurada na modernidade, distorce a vi-
sdo que temos de futuro, apresentando-o como um desdobramento fatalista e
sequencial do presente.

As crises advindas do contexto moderno sio complexas e, muitas vezes,
trazem desdobramentos da abordagem racionalizadora-calculista do mundo mo-
derno que, por meio de processos muito mais focados na mathesis universalis , re-
duziu o mundo a objetos e simplificando as relacdes humanas a calculos de custo-
beneficio. Frente a isso, entendemos que é fundamental um despertar da huma-
nidade, que passa necessariamente pela humanizacao das relagdes humanas.

Tendo em vista que a educacio possui uma funcio essencial na cons-
trucdo das relagdes humanas e, consequentemente, em uma sociedade mais justa
e solidaria, entendemos que ela é uma estratégia fundamental para a promogio
de um saber-emancipacio, de relacdes mais humanas e na restauracio de um
sonho de futuro possivel. Discutimos, em especial na se¢éo anterior, que a peda-
gogia critica pode ser um importante recurso neste processo.

Um dos limites que percebemos é que as propostas de pedagogia cri-
tica, ndo raro, permanecem num nivel muito simplificado, a ponto de associa-las
somente a uma preocupacio de carater marxista. Em nossa leitura, entendemos
que a pedagogia critica possui elementos decorrentes de outras vertentes filoso-
ficas que precisam ser retomadas e evidenciadas. Com base nisso, sem desprezar
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a corrente marxista, ao longo deste estudo discutimos possibilidades desta a-
bordagem pedagogica ser feita a partir de outro lugar, utilizando-se outros refe-
renciais, de modo a problematizar a postura objetificadora moderna, possibili-
tando assim a emergéncia e reconhecimento do outro e da propria realidade.

Por fim, ¢ preciso salientar que a modernidade constituiu um para-
digma sob o qual muitas instituicoes, praticas e até as subjetividades foram or-
ganizadas. Assim, a crise contemporanea ¢ uma crise paradigmatica que exige
um novo olhar e novas posturas na reinvencao do ser humano. A instituicio es-
colar precisa assumir a responsabilidade ética e politica de agir de modo a rom-
per com uma espiral racionalista calculadora que, submissa a logica do mercado,
nos conduz a barbarie e a catastrofe. Entendemos que a pedagogia critica tem
alguns elementos que podem auxiliar a (re)pensar uma pedagogia da compreen-
sao humana e que restaure o otimismo em relagao ao futuro.
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Introducio

As Tecnologias da Informacdo e Comunicagio (TIC) na educacdo po-
dem contribuir para o processo de ensino aprendizagem de forma pedagogica,
uma vez que as TIC estdo sendo ingressas no ensino de forma sistematica. As
novas tecnologias sao instrumentos que poderdo proporcionar aos professores
inovacoes nas praticas pedagogicas e na metodologia. Este projeto teve o intuito
de incentivar a escola do campo/ professores a fazerem uso das novas ferramen-
tas tecnologicas de forma pedagogica, nas escolas do campo do municipio de
Serra do Ramalho, com todos os professores que compoe a rede escolar.

Nos tltimos anos no Brasil tem se investido bastante em diversos tipos
de tecnologias que estao sendo inseridas na escola no meio urbano e rural, tec-
nologias essas que buscam auxiliar no processo de ensino aprendizagem dos a-
lunos da cidade e do campo.

A escola do século XXI vista como responsavel pela formacio do cida-
dao tem que estar apta a se adaptar em um mundo globalizado, tendo em vista,
que a sociedade contemporanea precisa de uma educacio diferenciada, com no-
vos aparatos tecnologicos que complementem o ensino, preocupada em atender
as demandas da atualidade a escola do campo também busca se engajar neste
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novo mundo moderno tecnologico, comecando a fazer uso de ferramentas tec-
nologicas que tem o intuito de dinamizar as aulas, saindo do modelo padrio tra-
dicional e passando a ter um ensino mais atrativo.

Percurso metodologico

A metodologia utilizada ¢ cunho qualitativo, para tanto, fez uso de en-
trevista e oficina com professores, usando principios da pesquisa-acdo realiza-
das por meio de uma acdo envolvendo pesquisadores e participantes represen-
tativos envolvidos de modos cooperativos (THIOLLENT, 2008). A pesquisa foi
realizada na Escola Municipal Jodo Paulo II, situada no assentamento de Agro-
vila 14, no municipio de Serra do Ramalho. E, contou com a participacio de 13
professores.

Resultados e discussiao dos dados

A Educacio do Campo nomeia um fendmeno da realidade atual, prota-
gonizada pelos trabalhadores do campo e suas organizacoes, que visa incidir so-
bre a politica de educacio desde os interesses sociais das comunidades campo-
nesas (CALDART, 2012). Assim, por meio das entrevistas e oficinas, buscamos
entender como ocorre a inser¢do das TIC na pratica pedagogica, e os desafios
ainda existentes para a utilizacdo destas ferramentas no processo de ensino/a-
prendizagem na escola do campo. Durante a entrevista, tornou perceptivel o en-
tendimento sobre TIC:

A tecnologia ¢ o meio de comunicagio, na verdade nesse momento o veiculo
mais rapido tanto para nos comunidade como o mundo global, e de muita im-
portancia, através desse meio de comunicaco € que nos produzimos, analisa-
mos, obtemos muito mais informacao do mundo e de forma geral. (ROSA, en-
trevista 2018).

As professoras enfatizaram que as TIC sdo meios, ferramentas que faci-
litam a comunicacio ou mesmo um veiculo de rapidez, que conecta as comuni-
dades e 0 mundo em geral. Neste sentido ¢ importante assinalar o pensamento
de Almeida (2004) ao considerar que “Tratar de tecnologias na escola engloba,
na verdade, a compreensio dos processos de gestdo de tecnologias, recursos, in-
formagoes e conhecimentos que abarcam relacdes dinamicas e complexas entre
parte e todo, elaboracio e organizagao, producio e manuten¢io” (ALMEIDA, p.
02, 2004).

As tecnologias servem para contribuir, produzir, criar, mostrar, neste
contexto a citacao reforca a fala da professora Rosa, evidenciando que as TIC di-
namizam o conhecimento que é transmitido no processo de ensino aprendizagem.
A professora destacou a da insercao de ferramentas tecnologicas na sala de aula.
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Sdo muito importantes para o crescimento e desenvolvimento do aluno, por-
que o leva a buscar novas informacoes como muito mais rapidez, auxiliar de
forma diferenciada, porque o mundo do aluno hoje é totalmente envolvido por
tecnologias, o telefone movel maioria das criancas tem em casa e veem televi-
sdo, computador e tablets, entdo, ndo inserir isso no mundo do aluno, seria
realmente a gente andar regredindo. (ROSA, entrevista 2018).

Complementando, a Professora Margarida aborda que “Por serem re-
cursos que desperta a atencao do aluno, torna-se um processo mais interessante
e interativo no aprendizado do aluno” (Margarida, entrevista 2018). Para pro-
fessora Margarida, os recursos tecnologicos servem para despertar a atencio dos
alunos, tornando ferramenta dinamizadora, interessante e atrativa no processo
de ensino aprendizagem, motivando os alunos a aprender com uso de tecnolo-
gias educacionais.

A aplicacdo da oficina teve inicio por meio de uma atividade ladica e
explanacio sobre 0 processo historico das tecnologias no mundo, até adentrar o
espacao da sala de aula por meio de videos e slides, motivando os alunos a par-
ticiparem e a conhecerem sobre a historia das tecnologias. Em seguida, foi en-
tregue aos professores, cartolinas de cor brancas, dividindo-os em grupos para
que fizessem desenhos sobre as tecnologias presentes em seu cotidiano, logo
mais, fomos para o laboratorio de informatica, com poucas maquinas em funci-
onamento, entdo dividimos em grupos para realizacao das atividades propostas,
de imediato, os alunos abriram o Microsoft Word para digitacido de uma pe-
quena historia “O ledo e o Rato” de forma ditada, a intencdo dessa proposta era
que eles digitassem, havendo algumas davidas e erros de palavras e acentos. Ob-
servamos, neste processo, a empolgacio e envolvimento produzidos pela ativi-
dade. De acordo com a pratica utilizada, a professora (ROSA, 2018) salientou,

Faco, na medida do possivel dentro da minha realidade e na possibilidade que
a escola me oferece, eu tento introduzir no cotidiano do aluno, o telefone mo-
vel que eu ja falei nao uso muito, comego ter medo de gerar a questdo do pre-
conceito, mas os computadores da escola, agora mesmo eu estou trabalhando
producio de texto, eles mesmos produzem, escreve e depois eu faco correcoes
com eles nos computadores, entdo um trabalho que eu fazia antigamente no
quadro e no caderno, hoje eles produzem e reescrevem no computador, tudo
que eu posso usar como sites, blogs tudo que a escola me oferece eu tento tra-
balhar sim.

Diagnosticamos juntos aos professores a necessidade de que em alguns
momentos trabalhem com o computador, a partir da oralidade e escrita e, ao tér-
mino do exercicio corrigir os erros e por meios deles buscar aprender de forma
mais dinamica e que contemple a realidade do aluno nativo digital. Realizamos
atividade por meio do aplicativo Excel: entregamos uma planilha impressa com
uma lista de produtos encontramos nas vendas presentes na comunidade cam-
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pesina, servindo como sugestdo para a professora regente. Uma das formas dife-
renciadas de se trabalhar os contetdos de matematica e ao mesmo tempo utili-
zando a tecnologias a favor da realidade campesina é a pratica do uso de listas.

No terceiro momento de oficina, a proposta foi incentivar os professo-
res a conhecer/produzir slides, contemplando o bioma brasileiro e os animais do
cerrado. Devido a auséncia de internet em diversas escolas do meio rural do mu-
nicipio de Serra do Ramalho, buscando facilitar a formagao dos professores, fo-
ram pesquisadas e disponibilizadas no pendrive fotos de animais do Cerrado
Brasileiro. Os professores desempenharam o trabalho, observando que os slides
podem ser trabalhados em qualquer outra disciplina composta na matriz curri-
cular, nos atentamos a trazer a Geografia, por contemplar a realidade presente
na vida dos povos do campo. Quando pensamos em envolver tecnologias no am-
biente escolar, tivemos que nos atentar ao uso do celular, pois existem diversos
que estdo presentes na comunidade e na escola pesquisada. Por meio da apre-
sentacdo dos aplicativos que existem no celular: camera fotografica, filmar, tirar
fotos, calculadora, bloco de notas, montagens, edicdo, musicas, e as possibilida-
des dessas ferramentas como inserc¢do na aprendizagem. Dentre as atividades
que podem trabalhar com a utilizacdo do celular, a auséncia de internet fez com
que trabalhassemos com aquilo que era cabivel. Assim, a opcdo foi apresentar
uma proposta que nao precisaria do uso de internet, trabalhando de forma pe-
dagogica com os recursos presente na ferramenta, ao final fazemos a edigao de
um video no computador.

As tecnologias no momento contemporaneo sio ferramentas que se
mostram como novidades no ambiente escolar, deixando de ser um espaco de
repeti¢do de seguir os mesmos conceitos do passado e passando a ser inovador,
de interesse e de aprendizagem significativa,

Um dos objetivos da insercao das NTIC na escola ¢, com certeza, a novidade
que essas ferramentas trazem para o acréscimo das informacoes ministradas

pelo educador, desmistificando a escola como lugar monotono e passando a
ter o ensino interessante e com intuito de preparar seu aluno para o futuro.

(COSTA. 2014, p. 77).

Sabe-se que a escola de modo geral enfrenta diversos desatios na parte
financeira, mesmo assim nio deixa de inovar em suas praticas pedagogicas, sem-
pre fazendo uso de ferramentas atrativas que preparam o aluno para vida, pos-
sibilitando aulas dinamicas e reflexivas. A escola atual vem buscando preparar
0 aluno para lidar com as variadas informacoes existentes, potencializando o a-
luno digital para fazer uso da forma correta, deste modo, contribuido de forma
pedagogica para o processo de ensino aprendizagem do educando. Nessa pers-
pectiva, relata a professora Rosa:
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O interesse deles ¢ totalmente diferente, € trazer o mundo, a tecnologia e esses
meios de comunicacio, traz o mundo mais colorido, mais avancado, mais atu-
alizado, se voce ficar com o quadro negro fica uma aula muito pacata, mono-
tona, eu acho que ¢ de grande valia para o aluno o uso da tecnologia, precisa
mesmo, por exemplo, eu vou dar inicio a contetido, comeco com um video, com
uma musica, para trazer aquele incentivo para que ele, passo o conteudo e
ainda baixo um video para complementar as ideias, para eles comparar, rees-
crever, eu estou sempre usando as tecnologias (ROSA, 2018).

Em concordancia com a professora Rosa, inserir as tecnologias na edu-
cacdo representa uma forma de deixar de se ter aulas monotonas, repetitivas, pas-
sando a colorir o ambiente escolar. Assim, a tecnologia ajuda na pratica pedago-
gica do professor, complementando as aulas e tornando-as mais dinamicas ¢ a-
trativas. Estes aspectos tecnologicos possibilitam uma nova apropriacio, possi-
bilidades e transformacao da educacio, modificando as praticas pedagogicas, di-
namizando as aulas e transformando o ser humano em seu modo de ser e pensar.

Para acompanhar a evolucio da sociedade atual, a escola passar a utili-
zar no auxilio das aulas, novas ferramentas tecnologicas, ferramentas essas que
facilitara na interacao entre professor aluno, buscando facilitar a mediacdo de
contetdo, e com objetivo de ter uma aprendizagem significativa.

As tecnologias educativas vieram favorecer, contribuir e auxiliar o professor
no processo de ensino. Com essas novas ferramentas, o educador tem mais
recursos para a ministracao de suas aulas, tornando-as mais interessante, pra-
zerosas ¢ interativas. Deve-se atentar para o seu uso de forma que favore(;a a
aprendizagem dos alunos e uma aproximagio maior entre a realidade cotidi-
ana dos educandos. (COSTA, 2014, p. 30).

E notorio que nos dias atuais torna-se essencial a inser¢do das novas
tecnologias no processo de ensino aprendizagem, tendo em vista que funciona
como suporte, auxiliando, possibilitando aos professores diversas formas de mi-
nistrar suas aulas saindo de um modelo tradicional e passando a ser inovador e
atrativas.

Com o uso das NTIC, nao se pretende que a escola perca o posto de lugar de
interagoes sociais saudaveis, ludicidade e aprendizagem, mas que essas novas
tecnologias possam, inclusive, tornar esses processos mais eficazes e mais sig-
nificativos para as criangas. Uma escola que nao paute por esses itens ¢ uma
escola fadada ao fracasso. O ambiente escolar ¢, ou devia ser, mais do que tudo
o lugar, um lugar onde se aprende a ser gente. (COSTA, 2014, p. 45).

As Novas Tecnologias da Informacio e Comunicacio-NTIC nio surgi-
ram com intuito de modificar o processo de ensino/aprendizagem, surgiu para
fazer do ensino mais eficaz e dinamico, a escola do século XXI que nio fazer uso
dessas novas ferramentas para transformacao do ensino acaba sendo vista como
fracassada ou mesmo atrasada no tempo.

Antes da implantacdo das novas tecnologias na pratica pedagogica do profes-
sor, € necessdrio que ele passe por uma capacitacdo, para poder operar os e-
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quipamentos de forma correta e incremente metodologias adequadas na utili-
zacao dessas ferramentas. Além do mais, ¢ preciso que os educadores se dis-
ponham a participar de capacitacoes, cursos e formacdes, e, principalmente,
estarem abertos a mudancas. SO assim eles poderao se atualizar e melhorar a
sua pratica de ensino diante as NTIC. (COSTA, 2014, p. 50)

De acordo com Costa, faz-se necessario que antes da escola fazer a in-
sercdo de novas tecnologias no ambito educacional, que a mesma busque pro-
mover qualificagdes tecnologicas, para que os professores passam a ter conheci-
mento sobre 0 uso de determinadas ferramentas, ficando entendido que os mes-
mos nasceram em outras décadas a qual nao fazia uso efetivo destes novos apa-
ratos, entdo o ideal é que a escola os prepare para que ocorra um ensino de forma
critica e satisfatoria.

A escola do campo a insercao das novas tecnologias.

Embora ainda exista bastante preconceito em relacdo a educagio na es-
cola do campo, que homem do campo é um ser atrasado. De acordo com SANTO,
FEITOSA, 2014, ainda € evidente que a educacio na escola do campo encontra-
se vitima do descaso. Encontramos escolas sem recursos, sem equipamentos que
poderiam estar favorecendo ao trabalho do docente. Sendo notorio este descaso
na escola do campo, mesmo assim sentiu a necessidade de evoluir junto ao
mundo tecnologico.

Embora vejamos algumas mudancas acontecendo, este homem do
campo ou mesmo a escola do campo passaram a evoluir junto com a sociedade
global, os jovens destas pequenas comunidades assim como os que vivem nas
cidades, estdo usufruindo os mais diversos tipos de tecnologias fornecidas ao
mundo.

“A sociedade esta mudando”, “Esta invencao veio para transformar a socie-

» o«

dade”, “Agora tudo sera diferente”, “O computador entrou em nossas vidas
para facilitar”. Todas sao frases que surgem a cada inovacio tecnologica, a
cada nova invencao. Fala-se muito em advento das novas tecnologias, em glo-
balizacio da economia, em um mundo sem fronteiras, em velocidade das in-
formacoes e dos meios de comunicacao, em uma sociedade descentralizada na
qual a tecnologia esta a servico. (OLIVEIRA, 2004, p. 19).

A escola do campo sentiu a necessidade de acompanhar o processo de
evolucdo mundial, se prontificando ao uso de equipamentos que ajudam a de-
senvolver o ensino com melhores significados para os alunos campesinos, deci-
diu acompanhar a evolucio, as informacoes, transformando o seu meio, inse-
rindo novas tecnologias nos ambientes escolares e nos trabalhos agricolas. Neste
contexto, surgiram algumas pesquisas que apontam evidencias sobre as tecno-
logias no meio rural,

A pesquisa sobre 0 uso das Tecnologias da Informagao e Comunicac¢ao no Bra-
sil- TIC [...], realizada pelo comité Gestor da Internet no Brasil, na edicdo de
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2008, abrange, pela primeira vez, a zona rural do Pais. As pesquisas anteriores
apontavam, como principal barreira para a posse do computador e da internet,
o custo ¢ a falta de habilidade para opera-los. Nessa edicao, um novo elemento
se destaca: a falta de disponibilidade dessas tecnologias na area rural, cons-
truindo-se a localidade como um dos principais obstaculos para a inclusao di-
gital no Pais. A oferta de conexao a internet, em banda larga, ou ¢ indisponivel,
ou ndo ¢ adequada as necessidades dos Brasileiros que residem no campo.
(BONILLA, 2011, p. 01)

Conforme salienta Bonilla, ainda falta muito que evoluir, as pesquisas
apontam evidencias de grandes barreiras para implantacido das tecnologias
como ferramentas efetivas na educagio do campo, salientando as dificuldades
do custo, e também da falta de profissionais para manuseia-los, localidades
como dificil acesso, ou mesmo a inviabilidade para conexao de internet de alta
velocidade.

Relembrando, as escolas brasileiras com apoio do Governo Federal, por
meio do programa o popular, Programa Nacional de Tecnologia Educacional -
ProInfo do MEC, que € um programa educacional com o objetivo de promover o
uso pedagogico da informatica no ensino da rede publica de educacio basica.
Este programa viabiliza equipar os laboratorios de informatica das escolas da
rede publica de ensino, levando aos alunos diversos computadores com acesso a
internet para uso dos alunos.

Nas escolas do campo de Serra do Ramalho ha computadores, porém as vezes
falta internet. Mas ha muitos recursos tecnologicos para trabalhar com os a-
lunos como a macquina fotografica, a camera digital, o retroprojetor, a televi-
sd0, 0 DVD, o computador, o data show, o pen drive, os jogos: objetos de a-
prendizagem, o uso da Internet seja na sala de aula ou como ferramenta de
apoio ao aluno, pode proporcionar o melhoramento do ensino e da aprendiza-
gem, no qual oportunizam interacoes significativas, através dos e-mails, as lis-
tas de discussio, os foruns, os chats, os blogs, as ferramentas de comunicacao
instantanea, os sites de relacionamentos. (VIOLETA, 2018).

Contudo, a escola a qual a pesquisa foi realizada existe um laboratorio
de informatica com cinco maquinas a disposi¢ao dos alunos, mas os mesmos nao
possuem acesso a internet, serve para utilizacao de algumas ferramentas que es-
tao instados no sistema operacional LIXUX, programas estes ou aplicativos que
sdo riquissimos para o desenvolvimento intelectual dos alunos.
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FONTE: Registros do pesquisador.

O laboratorio de informatica implantando na escola pesquisa, como ci-
tado acima ¢ composto por cinco maquinas, equipada como ar condicionado, e
acesso a impressora. Além disso, existem outros aparelhos que também sio uti-
lizados para a complementacido do ensino de forma pedagogica, a exemplo da
televisao, microssistem, gravador, calculadora, jogos educativos dentre outros.

Todavia, surgiram algumas indagacoes sobre este projeto PROINFO e
sua forma de implantagdo, a resposta da professora Violeta é a seguinte,

“O projeto foi muito bom para o Pais para o Estado e para os Municipios po-
rem tem escolas e municipios que o projeto chegou mais nao foram ampliados
corretamente e ainda estd em faze de instalacdo, tem computadores mais nao
tem Internet” (VIOLETA, 2018).

Como salienta a professora Violeta, o projeto do Proinfo que visa im-
plantar laboratorio de informatica e novas tecnologias nas escolas, € um 6timo
projeto que chegou a varias escolas, mas que de certa forma ainda nio foram
instalados ou finalizados corretamente, deixando a desejar na falta de acesso a
internet. Desta forma, a escola mesmo com todas as impossibilidades ou incom-
pletudes precisa estar apta a adentra no ritmo das inovacoes tecnologicas,

Com a Poés-modernidade, o ritmo acelerado das inovagdes tecnologicas levou
a despertar para o uso das tecnologias, ainda que utilizando tecnologias tra-
dicionais, como o quadro negro, apagador, giz, livros, borracha, cola, entre ou-
tros. Em vista disso, a escola precisou se transformar para acompanhar a rea-
lidade social. (OLIVEIRA, 2004, p. 26)

Mesmo com toda evolucdo das tecnologias da informacio, a escola
sente-se presa ao modelo tradicional, tendo o desejo a necessidade de usar as
ferramentas tecnologias para o auxilio e desenvolvimento das aulas, fazendo uso
constante de ferramentas que agregou o ensino por muitos anos. E importante
elevarmos as tecnologias como peca fundamental para aprendizagem, inserindo
como objetos que auxiliam o ensino pelo fato de serem mais atrativas.
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Naio ¢ mais aceitavel apenas o quadro negro, giz e um livro didatico. O mundo
evoluiu e com ele a escola. Ela também precisa passar processos de mudancas.
E necessario que a escola esteja preparada para novas mudangas, caso contra-
rio ndo viver essas dinamicas significa nio adentrar ao mundo contemporéaneo.
(SANTO, FEITOSA, 2014, p. 23)

Contudo, vale salientar que as tecnologias consideradas antigas desem-
penharam um 6timo papel perante a sociedade e a escola, mas hoje sofrendo um
pequeno processo de transformacdo e inovagdo, passou a evoluir e modificar
para formas mais praticas de ensinar. Somente o modelo tradicional e suas fer-
ramentas na contemporaneidade ndo conseguem mas sustentar e suprir as ne-
cessidades do ensino/aprendizagem, a criancas desde século nasce com desejos
e anseios de aprender por meios das novas tecnologias. Sendo perceptiveis, que
as criancas ditas nativas digitais tém grandes facilidades de usar quaisquer tipos
de tecnologias presentes em seu cotidiano.

Assim a inclusao das TIC nas escolas do campo contemplara a necessidade de
ndo apenas equipar escolas para a evolucio cientifica, mas corroborara para a
inser¢ao do homem do campo na luta por uma sociedade mais justa e igualita-
ria, partindo de sua propria formacao libertadora. (SANTO, FEITOSA, 2014,
p- 25).

O entendimento que se faz sobre a inser¢ao dessas novas tecnologias no
ambiente escolar ocorreu para suprir a necessidade nao apenas de equipar as
escolas, mais sim lutas dos homens na ideologia de uma sociedade mais justa e
igualitaria a todos. A NTIC no campo, apenas fortalece ainda mais a educagio e
a formacao libertadora que € subjetiva no homem que vive no/do campo.

Consideracoes finais

O estudo realizado possibilitou perceber que a Educagio do Campo
passou por vérias reformulacoes devido as grandes manifestacodes dos movimen-
tos sociais ao decorrer dos anos, evidenciando o direito a educacdo/escola, a-
prender no lugar em vive, fortalecendo as raizes campesinas. Diante tamanhas
mudangas, o que podemos perceber ¢ que o campo esta rompendo com a visio
de atraso e passando a ser a ser o lugar de evolucido, modernidade e da tecnologia.

A escola do campo estd buscando cada vez mais inovar suas praticas
pedagogicas, fazendo a insercdo de novas tecnologias na medida do possivel e de
sua realidade, buscando fazer inovagdes para receber e preparar esse aluno para
a vida social contemporanea. O nosso desejo € que este trabalho contribua para
novas reflexoes acerca das Tecnologias da Informacio e Comunicacio na Edu-
cagio do Campo.

Contudo o aluno da contemporaneidade tem que ser um ser ativo no
seu processo de ensino aprendizagem, ter voz, ensinando o aluno a ter envolvi-
mento, participacio, fazendo a interacio com seus colegas. Estamos vivenciando
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um novo tempo a era das tecnologias da informacdo e comunicacio, a qual o a-
luno nio necessita apenas observar nas aulas, mantendo um comportamento di-
ario sem estimulo da participacio, as aulas ditas tradicionais nio conseguem,
mas segurar a atenc¢do do aluno por muito tempo, pois sua realidade campesina
esta sendo diversificado com varios aparatos tecnologicos que estao motivando
a aprender por meio de novas formas, este novo tempo, o aluno absorve um apa-
nhado de informacio, cabendo ao professor fazer a mediacio e intervencao deste
novo processo de ensino.

Nio adianta a escola do campo tentar fugir desta nova realidade, o pro-
fessor precisa exercer seu papel diante a sociedade, preparando-se para a socie-
dade da informagao, sociedade que muda constantemente, politicamente, cultu-
ralmente, socialmente e mesmo tecnologicamente.
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EDUCACAO ENGAJADA:
UMA EXPERIENCIA DE (DES)ENVOLVIMENTO

Ronaldo Ferreira Pinheiro'
Adriana Sousa dos Santos Pinheiro?

“(..) 0 ato de amor estd em comprometer-se
com sud causd. A causa da libertacao
(-)A ndo ser assim, ndo é amor.”

Paulo Freire

“Hd escolas que sao gaiolas ¢ hd escolas que sdo asas.”
Rubem Alves

1. INTRODUCAO

A educacio por um longo periodo tem trazido esperanca as pessoas mais
pobres que nos, que acreditam na possibilidade de um dia galgar espacos mais
amplos e voos mais altos. Chamamos a atencio, aqui, para uma primeira percep-
cdo em que segundo Wallon (1979, p. sp) duas funcoes basicas constituem a per-
sonalidade: afetividade e inteligéncia. A afetividade esta relacionada as sensibili-
dades internas e se orienta em direcdo ao mundo social e para a construcio da
pessoa; a inteligéncia, por sua vez, vincula-se as sensibilidades externas e esta
voltada para o mundo fisico, para a construgio do objeto. Este trabalho teve como
roteiro a educacdo vista por meio de uma proposta de envolvimento e engaja-
mento com vista a uma educagio para a experiéncia do ser em ambito global,
tendo como proposta a ideia de engajamento e relacionamento como produtivi-
dade social tendo em vista uma educacao libertaria. A proposta foi realizada por
meio de revisao bibliografica e percepco oriunda de conversas informais.

A produgao ¢ fruto da experiéncia de 15 anos de docéncia em escolas
publicas de areas menos favorecidas socialmente, bem como, de mais de 5 anos
de experiéncia com o atendimento de enfermagem as criancas em situacdo de
vulnerabilidade social. o texto esta organizado em trés principais partes. Pri-
meiramente, se aborda a visao emocional na mitologia grega por meio de Euri-
pedes e a reinterpretacio da mesma narracio no mundo hodierno, seguido pela

Licenciado em Filosofia, Especialista em Gestao de programas de Reforma Agraria e Assentamento,
Filosofia Contemporanea e Historia, docéncia do Ensino Superior. Professor Unidocente do Projeto
Mundiar na SEDUC-PA, Tucurui — Para. E-mail: ronaldo.fpinheiro@escola.seduc.pa.gov.br
Graduada em Enfermagem. Especialista em urgéncia e Emergéncia. Enfermeira de Criancas em
situacao de vulnerabilidade social pela Apae. E-mail:adriansdsp@gmail.com.

¥



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

ideia de engajamento tanto pela arte como pela literatura e a proposta de uma
educacio engajada. Na sequéncia, abordamos a ideia de relacionamento em seus
trés ambitos: vertical, horizontal e global. E por tltimo, a educacio como pro-
posta de envolvimento por meio das relacoes, superando o mero instrucionismo
fundado em uma educacao de mercado para suprassumir em uma proposta de e-
ducacio engajada e envolvente. Nao pretendemos esgotar o assunto, mas levan-
tar uma reflexao por meio de apontamentos e percepcoes.

Para iniciarmos a nossa proposta de educacio engajada faremos uma
rememoragao dos primordios da civilizagdo ocidental com Euripedes para olhar-
mos sobre a base comportamental do ser humano e como os fundamentos emo-
cionais da pessoa, que € relacional, ora objetiva, subjetiva, intersubjetiva e trans-
cendental se manifesta nas atitudes com acoes e reagdes. Nao buscamos aqui
heréis ou vildes, mas um arquétipo comportamental para analisarmos atitudes e
comportamentos da educacido que, ora tem se pautado mais na reacio do que
por intencao e no final o mais fraco sempre tem levado a pior.

a. A Medeia

O mito pode ser entendido como uma ferramenta que nos permite dizer
o indizivel. O mundo antigo conhece muitos mitos que de maneira fantastica
resolveram problemas inimaginaveis. Narram guerras e aventuras sobrenaturais.
A ideia do mito, do fabuloso aguca nossa imaginacao. Os géneros literarios da
Grécia conquistaram o mundo e dentre todos eles a tragédia possui um valor
imenso. Temos aqui o dramaturgo Euripedes (406 a.C.) que nos deixou seu le-
gado, um classico que até hoje aguca nossa imaginacao e indignacio, estamos
falando de Medeia.

Primeiramente, precisamos entender o que é Tragédia, Aristoteles em
sua obra A Poética bem a definiu, conforme Abagnano (2003, p. 968) ela é a imi-
tagdo de acontecimentos que provocam piedade e terror e que ocasionam a pu-
rificacdo dessas emocoes. Mas para Jaeger (1995, p. 449) na tragédia grega a fe-
licidade, como toda posse, ndo pode ficar muito tempo com quem a detém,; a
perpétua instabilidade ¢ inerente a sua natureza.

Aqui direcionamos nosso foco para tragédia de Euripedes denominada
Medeia. Uma obra impressionante. A princesa Medeia se enamora do Heroi Jasio,
lider dos Argonautas e de carater duvidoso, que havia ido a Colquida para con-
quistar o velocino de ouro. A tarefa o teria matado se nio fosse a ajuda da princesa
Medeia, a feiticeira, que acabara se apaixonando pelo heroi. Para ajudar Jasio
Medeia enfrentou seu pai, depois 0 matou, nio parando por ai assassina o seu
proprio irmao, degola-o e despedaga seu corpo. Depois foge para a Grécia com
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Jasdo em seu navio. Como nos afirma Euripedes (2007, p. 11) “em seguida os Ar-
gonautds reembarcaram na Argo. Jdson levava consigo, além do tosio de ouro, a
apaixonada Medeia.”

Ainda continuado na contextualizacdo da peca, A populagio de Lolco
se revolta da contra Medeia, entdo segundo Euripedes (2007, p. 12) “os dois ti-
veram de fugir para Corinto, onde viveram em perfeita unido durante dez anos.
No fim desse periodo, porém, Jdson apaixonou-se por Glauce, filha de Creonte, rei
de Corinto, e repudiou Medeia para poder casar-se com sua nova amada.” E da-
qui em diante, quando Jasdo decide se casar com a filha do rei que os acolheu,
diante de tal humilhagio o amor de Medeia se torna em 6dio que culmina na sua
decisdo funesta.

Medeia no apice de sua vinganga, corroida pelo 6dio, de princesa a es-
posa do heroi e agora rebaixada a situagao de concubina de Jasao, ela se enrai-
vece e mata a noiva de Jasdo e provoca a morte do pai desta, em seguida mata os
proprios filhos e culpa Jasao pelo ocorrido.

JASON: Monstro! Mulher de todas a mais odiada por mim e pelos deuses, pela
humanidade! Tiveste a incrivel ousadia de matar tuas criancas com um punhal,
tu, que lhes deste a vida, e também me atingiste mortalmente ao me privar dos
filhos! E depois do crime ainda tens o atrevimento de mostrar-te ao sol e a
terra, tu, sim, que foste capaz de praticar a mais impiedosa acao! [...|

JASON: Minhas criancas! Que mie perversa tivestes! [...] )
MEDEIA: Matou-vos a perfidia deste pai, meus filhos! [..] (EURIPEDES,
2007, pp. 74-76).

Aqui diante do desenrolar e culminancia dos fatos percebemos que o
enredo muito bem construido em torno no rastro de sangue de Medeia, que visa,
com o decorrer dos fatos, aniquilar totalmente Jasio deixando-o sem noiva, sem
cidadania e sem filhos. Uma percepcio interessante ¢ que o desenrolar dos fatos
giram em torno dos filhos e ndo s6 da mulher, pois sdo os filhos sdo o que mais
importam para os homens, vejamos, Egeu que nao tem filho vai para o oraculo
procurar, Creonte exila Medeia com medo de que ela faca mal a sua filha, Jasdo
que contraiu novo casamento para dar melhores condicoes de vida aos seus fi-
lhos que gora seriam bastardos, mas bastardos do rei. E assim, com a alma dila-
cerada, Medeia para punir Jasdo, puniu a si mesma também.

Afinal de contas, 0 que tem a ver Medeia com o que estamos tratando?
Vemos aqui a figura de uma mie, a dominacio masculina que esquece da mulher
em virtude dos filhos, o argumento como ferramenta para conseguir o que se
quer. Destarte, tudo isso ndo ¢ muito diferente da educacdo. Aqui a figura de
Medeia nos remete a figura da educacao, criada para oportunizar, e na maioria
das vezes tem se mostrado eficiente em manter um sistema de dominagio e ex-
ploragio. Aquela que era para proteger as criancas as manipula e molda para
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atender ao pérfido mercado que tem como esposa filicidia a escola, que, na mai-
oria das vezes mata o sonho daqueles que sdo mais pobres que nos os impedindo
de galgar sonhos mais altos, sendo apenas tratados como mero clientes da escola
¢ preparados para serem meros operarios, afinal de contas reina a didatica do
fingimento.

Como afirma Werneck (2001, p. 29) “a escola brasileira ¢ muito mar-
cada pela acdo autoritaria dos seus orientadores, partindo dos proprios organis-
mos do governo, impondo até as programagdes para cada série.” Tal opressio
ndo ocorre s6 na figura de governo, ela esta presente na relagio dentro da propria
sala de aula. Os alunos buscam em suas salas de aula libertacio, formas de a-
prender a voar, no entanto muitos encontram nada mais do que gaiolas.

A figura de Medeia registrada na historia pelo grande Euripedes remete
ao mundo antigo e nos faz pensar nos dias de hoje, mas somos provocados a ob-
servar sobre os principais valores da humanidade em que a condi¢ao social pode
ser uma diretriz de valores. Nos dias atuais a narracdo ¢ atualizada por Buarque
e Pontes (1975, p. 6) a experiéncia capitalista que se vem implantando aqui —
radical, violentamente predatoria, impiedosamente seletiva — adquiriu um tra-
gico dinamismo. E nio ¢ diferente o que vem acontecendo na educacio.

b. Gota D’agua

Olhando pelo viés da obra de Chico Buarque “Gota d’agua” nos depara-
mos com a educagio. Que relacdo absurda, mas a0 mesmo tempo engajada po-
demos aqui encontrar? Reiteramos que, segundo Buarque e Pontes (1975, p. 7)“a
verdade € que o capitalismo caboclo atribuiu uma funcio, no tecido produtivo,
aos setores mais qualificados das camadas médias. Nao apenas como comprado-
res, beneficiarios do desvario consumista, mas, sobretudo, como agentes da ati-
vidade econdmica.” Conforme olhamos para o aparato econdmico, nao podemos
fingir que a escola esta imune a isso.

A nossa historia é um tanto peculiar, nunca fomos independentes. Res-
salta Buarque e Pontes (1975, p. 7) “A nossa historia tem sido, também, a historia
dos conflitos entre as diversas matrizes e os interesses legitimos, nacionais, que
se foram criando aqui.” Contudo, a nossa tradi¢do revolucionaria sempre foi
muito minguada e a escola nem sempre foi palco para o fermento de libertagio,
na maioria das vezes estava mais para gaiola. Reitera Buarque e Pontes (Gota
d’agua, 1975, pp. 7-8). Se é certo que ndo ha (ou ha muito pouca) tradigao revo-
lucionaria no Brasil, € nitido que havia uma tradicao de rebeldia nascida e ali-
mentada nos setores intelectualizados da pequena burguesia brasileira (profis-
sionais liberais, estudantes, escritores, artistas, politicos, etc.).
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A obra traz a tona a historia de Joana, mulher traida, humilhada e mas-
sacrada que perde nio apenas o amor do marido, mas perde o marido, a digni-
dade, a moradia, os filhos, enfim a vida. Esse ¢é o puro retrato do abandono, bem
expressado em uma de suas falas.

JASAO — Joana, vocé tem que se acalmar
JOANA — Acalmar, ¢ claro... E dever do injusticado manter sempre a cabega
fria, a qualquer custo. Enquanto que a raiva ¢ um privilégio do injusto. Por isso
¢ que vocé ta tdo qualificado a gritar comigo e pedir calma em resposta.
(BUARQUE e PONTES, 1975, pp. 96-97).

Assim, nos assistimos a figura da educagao que danga: ora é a figura de
Jasao que escolhe o caminho mais facil abrindo maos de suas juras e principios
ou entdo de Joana, a oprimida que resolve se vingar, mesmo que isso lhe custe a
propria vida e a de inocentes. Afinal, esse cenario nos chama atencdo para o fato
de que nao existem mocinhos ou bandidos, ¢ uma tragédia. A tragédia da “Gota
d’agua” e da “Socidade”.

O desabafo que parecia ser de Joana lembra muito a escola ptblica que
¢ pisada por aqueles aos quais ela amamentou, ex-alunos de escola publica que
viraram politicos ou empresarios e se esqueceram da importancia da educacao,
acaba a colocando em segundo plano, sempre, aproveitadores. Aqueles a quem
depende dela para ter seu salario também ndo confiam na mesma, filho e profes-
sor acaba indo a escola particular, afinal o caminho de Jasao ¢ o mais facil.

JOANA — Pois bem, vocé vai escutar as contas que eu vou lhe fazer: te conheci
moleque, frouxo, perna bamba, barba rala, calca larga, bolso sem fundo [...] tu
tirou todas de mim. [...] o primeiro aplauso, a primeira inspiracao, a primeira
gravata, o primeiro sapato de duas cores, lembra? [...] Vocé andava tonto
quando eu te encontrei Fabriquei energia que nao era tua pra iluminar uma
estrada que eu te apontei E foi assim, enfim, que eu vi nascer do nada uma
alma ansiosa, faminta, bulicosa, uma alma de homem. [...] 14 se foi meu ho-
mem-orgulho, minha obra completa, 14 se foi pro acervo de Creonte... Certo, 0
que eu nao tenho, Creonte tem de sobra Prestigio, posicdo... [...] S6 de ambi-
¢do, sem amor, tua alma vai ficar torta, desgrenhada, aleijada, pestilenta... A-
proveitador! Aproveitador!...

JASAO — Chega, né. Fica calada...

JOANA — Digo erepito: aproveitador!... (BUARQUE e PONTES, 1975, pp. 99-101).

A escola, Joana traida, também é traidora. Recebe o filho da classe mé-
dia e o filho da favela, trata os dois como se tivessem iguais condi¢des. Fingido
ndo ver que ao filho da classe média a vida lhe afaga nos bragoes, enquanto ao
tilho da favela € orfao de pais e maes vivos, assim descreve Joana:

JOANA — Meus filhos! Eles nao sao filhos de Jasao! Nao tém pai, sobrenome,
nao tém importancia Filhos do vento, filhos de masturbacao de pobre, da im-
previdéncia e da ignorancia. Sao filhos dum meio-fio dum beco escuro. Sio
filhos dum suburhio imundo do pais. Sao filhos da miséria, filhos do monturo

que se acumulou no ventre duma infeliz... sao filhos da puta mas nao sao filhos
teus, seu gigoldl... (BUARQUE e PONTES, 1975, p. 101).
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Em um mundo que se olha para a economia o tempo todo a educacio
sempre leva a pior, parece Joana sendo despejada pelo ex-marido perfidio. Chico
denuncia a injustica social, em momentos o personagem “Xulé” relata conforme
Buarque e Pontes (1975, p. 26) “Se subtrai, se multiplica, soma, no fim, ou come
ou paga a prestacdo [...].” mas tal visdo acaba sendo mais cruel ainda quando
observamos a situacdo em que o proprio Jasdo vai despejar Joana. Diria Augusto
dos anjos, “a mao que afaga é a mesma que apedreja”.

JASAO — Nao grita!... Eu vim buscar a solucao ideal, acredite se quiser, um
jeito pra que nem voce, mulher, nem os meninos passem privacdo. Pode mudar,
sem preocupacio. Hoje mesmo, pode ir se mudando que eu te garanto, eu fico
te pagando todo més uma pensao... Bem, seria uma espécie de aposentadoria.
JOANA — Eu ndo quero dinheiro de Creonte

JASAO — O dinheiro ¢ meul...

JOANA — E? Qual ¢ a fonte de renda? Violao?...

JASAO — Tsso nao importa |[...]

JOANA — Eu ndo quero, nao quero esse dinheiro!

JASAO — Entao repete pro conjunto inteiro pra todos saberem que eu nao
fugi das minhas obrigacoes. Vim aqui, humildemente, pedi pra ajudar...
JOANA — Sei, voceé esta querendo é enganar a sua consciéncia me atirando as
sobras do seu banquete. [...]| JOANA — Nada, eu vou ficar aqui. E voce?...
JASAO — Isso nao da... [...]

JOANA — Vou sair e perder o que paguei?

JASAO — Voce esta atrasada...

JOANA — Eu sei, Jasao. Estou e nunca mais pago um tostao. O preco que
constava na escritura eu ja paguei. [..] Por isso eu digo, Jasao, essa casa € mi-
nha, sim, e Creonte ¢ ladrao. (BUARQUE e PONTES, 1975, p. 145-146).

Joana em a “Gota d’agua” se vinga do seu algoz, do perfidio que a aban-
donou e voltou para aplicar a pena. Se vinga por orgulho, entrega a vida dos pro-
prios filhos para ferir seu desafeto. As criancas pagam com a vida, e Joana tam-
bém paga com alto valor, paga com a vida. Ela faz seu desabafo, descreve Buarque
e Pontes (1975, p. 193) “Eles pensam que a maré vai mas nunca volta. Até agora
eles estavam comandando. o meu destino e eu fui, fui, fui, fui recuando, reco-
lhendo farias. Hoje eu sou onda solta e tdo forte quanto eles me imaginam fraca.
Quando eles virem invertida a correnteza, quero saber se eles resistem a sur-
presa, quero ver como eles reagem a ressaca.” Dessa forma, a fatalidade acontece.
A tragédia se efetiva e se instaura, o matricidio acontece:

FILHO 1 — Queria comer...

FILHO 2 — Tou com fome...

JOANA — Tem comida, vem...|...]

Meus filhos, mamae queria dizer uma coisa a vocés. Chegou a hora de descan-
sar. Fiquem perto de mim que nos trés, juntinhos, vamos embora [...] ¢ um
campo muito macio e suave, tem jogo de bola e confeitaria. Tem circo, musica,
tem muita ave e tem aniversario todo dia. La ninguém briga, 1a ninguém es-
pera, ninguém empurra ninguém, meus amores [...|. Eu transfiro pra vocés a
nossa agonia porque, meu Pai, eu compreendi que o sofrimento de conviver

com a tragédia todo dia é pior que a morte por envenenamento. (BUARQUE
e PONTES, 1975, p. 199).
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Desta forma, pretendemos aqui transcorrer um olhar sobre a escola e o
grande motor que move a alma, o sentimento de pertenga, de fazer parte de algo
maior. Assim como Euripedes com sua Medeia buscou descer ao mais profundo
das entranhas das relacoes humanas, em mais de 20 séculos depois, Chico Buar-
que e Paulo Pontes nos conduziram a uma reflexdo em que impera a relacoes
dentro um cenario para além da visio maniqueista, pois dialoga ndo apenas com
0 bem e 0 mal, mas em um ritmos de dualidade maniqueista nos chama a atengao
para quem tem e para quem ndo tem. E aqui olhamos, as pessoas dancam tragi-
camente com a morte, vivendo de tragédia em tragédia, e um dos poucos refagios
que tem é um espaco que chamam de escola, que ora ¢ Medeia, ora é Joana; mas
afinal elas geram, elas cuidam e elas também matam ideias e sonhos. Como bem
afirma Buarque e Pontes (1975, p. 101) “Nao tém pai, sobrenome, [...] filhos do
vento, filhos de masturbagao de pobre [...] Sao filhos dum subtrbio imundo do
pais. Sao filhos da miséria, filhos do monturo que se acumulou no ventre duma
infeliz... sdo filhos da puta]...].”

Aqui nos delongamos em passear pela tragédia, tanto antiga, como a-
tual, pois acreditamos que a educacdo tem andando de tragédia em tragédia.
Hoje nossos alunos tem sido os filhos de Medeia e de Joana. A escolas, em sua
maioria, ndo tém sido compromissada com o social, desenvolvem um verdadeiro
show pirotécnico com uma pedagogia do fingimento, o que tem tomado de conta
de nossas escolas, como diz Werneck (WERNECK, 2001) “a didatica e a peda-
gogia do fingimento revestem-se de um grande aparato para impressionar.”

A escola que deveria ser aconchego e, como nos diz Brandao (2007, p.
20) “ali, todos os que convivem aprendem, aprendem, da sabedoria do grupo so-
cial e da forca da norma dos costumes da tribo, o saber que torna todos e cada
um pessoalmente aptos e socialmente reconhecidos e legitimados para a convi-
véncia social, o trabalho, as artes e os oficios do amor.” Nos deixamos convencer
pela ideia de que escola de Brandao (2007, p. 20) ¢ uma escola que ha envolvi-
mento, que ha vida, que ha aprendizagem, aqui direcionamos nossa discussio
para o fato de que em meio a tanta tragédia existem a arte e a literatura para
mostrar o mundo ao mundo, e aqui em meio ao cenario de tragédia nos dirigimos
as artes e a literatura que tém compromisso com o social, pois é engajada.

2.  ENGAJAMENTO: ARTE, LITERATURA E EDUCACAO

A educacido nao pode se contentar em ser Medeia ou ser Joana (muito
menos Jasdo ou Creonte), por mais que esteja ferida, traida, abandonada ela tam-
bém tem que ser mae, tem que olhar para cada filho e ver ali uma pessoa. Ela tem
que se engajar, se envolver. Nao adianta tratar os alunos como “marcianos”, que
vivem em outro planeta e apenas visitam a escola. Sdo a esséncia dela, assim
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como os filhos sio a esséncia da maternidade. Desta forma, olhamos para a escola
que tem de ser engaja, envolvida, envolvente e eficiente.

a. Arte

Um novo olhar da arte para arte e sua repercussio, segundo Couto
(2012, p. 74) ressalta a importancia de uma arte engajada, que escape da mera
contemplacdo. Aqui nos temos um novo olhar da arte. Uma arte que olhe para o
social. E citando Couto (2012, p. 74) que afirma “o artista que nio se refugia em
valores estéticos tradicionais, rechacando a arte pela arte enderecada as mino-
rias inoperantes, parte para uma semantica positiva de protesto e de dentincia”.
Temos aqui um olhar em que a arte deve voltar-se para a dentincia e nao ser um
instrumento meramente estético para satisfazer o ego da elite.

A Arte engajada é apresentada pelo blog “Sem Idea™ como sendo aquela
em que “o artista usa seu talento, a partir de diferentes linguagens, para trans-
mitir seus pensamentos, sua atitude para protestar contra algo que considera
errado, ou entdo como forma de dentincia”. A posiciao tomada pelos artistas en-
gajados ¢ a de um comportamento tal como atores sociais ativos. Neste caso o
autor se coloca em uma situagao de ndo alienacdo dos problemas sociais, dos
problemas que afligem a humanidade de forma geral. “A arte engajada reflete a
realidade social, o tempo historico em que é produzida, a cultura de uma deter-
minada comunidade linguistica.”

A arte engajada direciona seu olhar para o mundo que cerca o autor.
Denuncia, protesta e mostra a realidade sem deixar de lado a situagio dos menos
favorecidos socialmente. Aqui citamos como destaque o olhar de Sebastido Ri-
beiro Salgado Junior, fotografo que tem um olhar agucado, com retratos em
preto e branco que vao da beleza a brutalidade para expor as visceras de um
sistema segregador e opressor em que muitos tem pouco e poucos tem muito.
Com farta quantidade de producao é um icone da arte engajada no Brasil. Produz
arte que produz resultado social.

Dentre os inameros movimentos que entrelacam a arte e a luta politica
ideologica no Brasil podemos citar Correntes da Bossa Nova, dentre eles Carlos
Lyra, Geraldo Vandré, Edu Lobo, Nara Ledo, e outros. No Cinema Novo, e nos
teatros Opinido temos Oduvaldo Vianna Filho, 0 Vianninha, temos Arena de José
Celso Martinez Correa e do Oprimido de Augusto Boal. Uma parte significativa
desses movimentos nasceram dentro dos movimentos estudantis, cultivando
uma arte que tenha um resultado social, engajada, envolvida. No mundo tivemos
inameras manifestacoes artisticas engajadas, mas foi marcante quando Picasso

* Blog Sem Ideia. Disponivel in: https://stellaludwig.wordpress.com/arte-engajada/. Acessado em:
05/04/2020.
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pintou um quadro sobre a guerra espanhola, protestando pela violéncia do ge-
neral Franco.

A arte que busca um resultado social também pode inspirar a educagio
para buscar um resultado que nao seja meramente intelectual, mas social, pra-
tico, com mudanga de vida. Sobre essa educacdo que precisa ir além nos diz Ga-
dotti (2013, p. 2) trata-se de encontrar um novo paradigma de vida, de vida sus-
tentavel, que possa renovar nossos sistemas de ensino e lhes dar sentido, como
sustenta a Década das Nacoes Unidas da Educacio para o Desenvolvimento Sus-
tentavel das Nacoes [...]. Desta forma, conclamamos que a educagio também
pode ser engajada, envolvida e envolvente.

b. Literatura

O olhar para arte engajada nos faz querer olhar para a literatura que
também deve se dirigir para a questdo social. Tal como nos fala Figurelli (1987,
p- 89) Nio importa se a época ¢ boa ou ma. Importa que o escritor ndo perca a
oportunidade - ‘sa chance unique’ — de combater apaixonadamente pela sua época.
Para Sartre, a literatura so se justifica se tiver uma fungao social.

A visdo de um intelectual deve ser a visdo de alguém que sabe, mas nao
apenas isso, mas que seja um individuo interessado em usar o seu conhecimento
para dar voz aqueles que pouco tem vez, aqueles que tem menores condi¢des de
representacdo. Figurelli (1987, p. 92) em sua leitura sobre Sartre e a Literatura
nos chama atengio para o fato de que “Sartre investe contra os estilistas que
creem que a palavra corre sobre a superficie das coisas sem as alterar. Para ele,
falar ¢ agir.”

Segundo o filosofo existencialista Sartre (1993, p. 20) “O escritor ‘enga-
jado’ sabe que a palavra ¢ acao: sabe que desvendar ¢ mudar e que nao se pode
desvendar sendo tencionando mudar.” Desta forma, a palavra tem que resultar
em acdo. Acreditamos que palavra tem poder, mas neste caso ela precisa ser se-
meada em solo fértil e assim produzira frutos. A palavra tem que ser viva e gerar
vida. A palavra tem que desvendar, trazer ndo apenas informagao, mas conheci-
mento e resultar em mudangca de atitude. Isso sim é engajamento.

Conforme Figurelli (1987, p. 94) se, por um lado, ¢ pelo homem que as
coisas se revelam, por outro lado, 0 homem tem consciéncia de seu carater ines-
sencial em relagdo as coisas reveladas ou desveladas. Aqui a consciéncia é um
fator de singular valor, pois a consciéncia de si, do outro e do contexto trara a
responsabilidade social sobre a percepcio para entdo materializar-se no engaja-
mento. Em que podemos corroborar com o pensamento em que afirma Sartre
(1993, p. 34) “um dos principais motivos da criacio artistica é certamente a ne-
cessidade de nos sentirmos essenciais em relacio ao mundo."
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Partimos aqui da ideia de que o escritor e o leitor tém uma ligacio muito
forte. Pois quando lemos estamos prevendo e consequentemente esperamos.
Desta forma, o escritor ndo apenas registra mero contetdo, ou se perde em con-
jecturas, mas aqui ele projeta. Sartre (1993, p. 37) aqui nos chama a atencao para
a percepcdo de que “como seu correlativo dialético e esses dois atos conexos ne-
cessitam dois agentes distintos. E o esforco conjugado do autor e do leitor que
fara surgir esse objeto concreto e imaginario que ¢ a obra do espirito. Nao existe
arte a nao ser para outrem e por outrem.”

E de suma importancia que o escritor tenha um olhar aberto e critico.
Pois mesmo que esteja em sua totalidade assimilado pela classe opressora ele
nao pode ser camplice dos opressores. Tem que oferecer a libertagio e nao ape-
nas um mero Opio para aliviar a dor dos que recebem as chicotadas. Afirma Sar-
tre (1993, p. 77) “sua obra é incontestavelmente libertadora visto que ela tem por
efeito, no interior desta classe, a libertacio do homem de si mesmo.”

Aqui brevemente observamos a por meio do olhar de Figurelli e de Sar-
tre sobre a literatura que pode ser engajada. Mas reitero como exemplo a obra
Gota d’agua de Chico Buarque e Paulo Pontes que denunciam uma situacio so-
cial e nos convidam a abrir nossos proprios olhos nio cedendo a inércia gerada
pela indiferenca social, em que as pessoas se colocam em condi¢io de anestesia-
das diante de um mundo de opressao que explora e massacra os menos favoreci-
dos socialmente.

Aqui a literatura se apresenta com possibilidade de engajamento, com
reponsabilidade social e envolvimento. Mas destacamos que a educacdo nao
pode ficar alheia a sociedade que informa, forma e sustém. O que se faz na escola
pode determinar o rumo de como sera construido o homem que domara o dia de
amanha. A formacido deste homem para o amanha podera torna-lo um mero ex-
pectador de sua vida, mao de obra para o mercado de trabalho ou podera agucar-
lhe a percepcdo de tal modo que ele se torne protagonista de sua propria exis-
téncia olhando para si, para o outro e para o mundo que o cerca.

Desta forma, pelo viés deste olhar nos dedicamos a olhar agora para a
educacio. Tal como arte e a literatura pode ser engajada, acreditamos que a edu-
cag¢do também o possa, ndo podemos fazer educacio dissociada da realidade em
que a escola se encontra e alheio ao universo do aluno. Afinal, a escola colabora
para manuteng¢io ou mudanca do curso em que a sociedade esté seguindo.

c. Educacao

Nosso tempo tem sido um tempo paradoxal. Os niveis do avanco tec-
nologico chegaram ao patamar do inimaginavel, simultaneamente o da pobreza
também. Avancos na saide, na comunicagio, enfim, a tecnologia avangou tanto
que se assemelha a um filme de ficcao; entretanto temos cada vez mais pessoas
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doentes, as pessoas estdo reclusas em seu mundinho virtual e de filme de ficcio

mudamos para o de terror. Assim, como diz Silva
paradoxalmente, vivemos, entretanto, também num tempo de desespero e de
dor, de sofrimento e miséria, de tragédia e violéncia, de anulagao e negacio das
capacidades humanas. Vivemos também num tempo em que vemos aumenta-
das as possibilidades de exploracio e de dominacdo do ser humano, em que
um nuamero cada vez maior de pessoas vé, cada vez mais, diminuidas suas pos-
sibilidades de desenvolvimento, de extensao de suas virtualidades especifica-
mente humanas. (SILVA, 2010, pp. 7-8).

Uma parcela da sociedade se furta de suas responsabilidades deleitando
em prazeres enquanto a outra parcela é subtraida de toda sua dignidade, € como
se fossem os “condenados da terra”. Como se o tnico direito que tivessem fosse
a vida e mesmo essa lhe pode ser furtada de maneira precoce, a qualquer mo-
mento, pelas intmeras consequéncias das mazelas sociais ao qual sucumbe dia
apos dia.

No entanto o cenario escolar tem sua parcela de culpa, a escola nao esta
alheia. E neste caso quem nio toma posicionamento contra pode acabar sendo
camplice, pois neste mundo a neutralidade ¢ inventada, mas nao ¢ permitida.
Aqui, Silva (2010, p. 8) nos chama a tencio ao fato de que vivemos num tempo
diferenciado, vejamos

Vivemos num tempo de afirmacao da identidade hegemonica do sujeito otimi-
zador do mercado, num mundo onde zelosos guarda-fronteiras tentam conter
a emergéncia de novas e de renovadas identidades e coibir a livre circulacao
entre territorios — os geograficos e os simbolicos. (SILVA, 2010, p. 8).

Aqui o cenario caminha em uma dire¢ao que nos conduz a um estado
de condenacao perpétua. Nos chama atencio Silva (2010, p. 8) para o fato de que
“[...] ndo ha salvacio fora do movimento da mercadoria [...]”. aqui a condenacio
¢ perpetua, o pensamento triunfante restringe alternativa, apaga memorias, ne-
gam o passado reificam o presente e sequestram o futuro. E dentro deste cenario
de horrores, sobre 0 nosso oficio de professor, qual sera nossa responsabilidade?
Aponta Tadeu Silva:

E nossa tarefa e nosso trabalho, como educadores e educadoras criticos/as, a-
brir o campo do social e do politico para a produtividade e a polissemia, para
a ambiguidade e a indeterminacao, para a multiplicidade e a disseminagao do
processo de significagao e de producao de sentido [...] ampliar o espaco pu-
blico e o do debate coletivo sobre o que significa “boa” sociedade e quais as
melhores maneiras de alcanca-la. (SILVA, 2010, p. 9)

As politicas educacionais também deveriam ser politicas publicas, as-
sistimos paulatinamente a industria da educacao ditar as regras. Existe todo um
mercado entorno da escola, uma industria cultural montada em seu derredor. E
o mercado se instaura: venda de livros, venda de material paradidatico, venda de
multimidia, venda de merenda, venda de mao de obra e por ai vai. Mas o crucial
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¢ que esse cendrio acaba por interferir na politica curricular e desta forma expli-

cita Silva:
As politicas curriculares movimentam, enfim, toda uma indastria cultural
montada em torno da escola e da educacio [...]. a politica curricular a gora ja
transformada em curriculo, tem efeito na sala de aula. Ela define os papeis de
professores e de alunos e suas relagdes, redistribuindo fungdes de autoridade
e de iniciativa que [...] o curriculo estabelece diferencas, constroi hierarquias,
produz identidades. (SILVA, 2010, pp. 11-12)

E notéria a acio ideoldgica do mercado dentro da escola para ofuscar a
o ser. A cultura produzida pela lei do mercado tem sido nefasta e se instaurou
dentro da escola que tem sido cumplice da manutenc¢io do sujeito como mera
engrenagem dentro da grande fabrica globalizada. E Aqui, conforme Silva (2010,
p- 25), precisamos olhar para identidade [...] identidade nao € um produto da
natureza: ela ¢ produzida no interior de praticas de significagéo, em que os sig-
nificados sdo contestados, negociados, transformados.”

Observamos que a identidade nao é um produto pronto e acabado, mas
falar em identidade nos permite pensar em “quem?”, “onde?”. A identidade remete
também a alguém, alguém que reside em um espaco, e assim ela se faz nos espacos
que ela constroi. Assim, nos atentamos para o que que compreende Stuart Hall,
quando diz que a identidade deve ser vista como uma “producio, que ndo esta
nunca completa, que esta sempre em processo, e ¢ sempre constituida no interior,
e ndo fora, da representacdo.” (HALL, 1994, p. 222 apud SILVA, 2010, p. 25).

A crise de identidade apontada por Stuart Hall nos leva a crer que di-
ante de uma crise, quando a crise passar, pode surgir algo de bom. Neste caso
acreditamos que conforme Hall (2019, p. 9) “as velhas identidades, que por tanto
tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas i-
dentidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado”. E a educagio pode ser o palco dessa mudanca.

Enquanto educagio que deve ser engajada nos olhamos para o educador
Carlos Rodrigues Brandao que nos chama a atenc¢ao para uma educagao que vai
além dos muros da escola. Neste caso, cita Brandao (2007, p. 9) ndo ha uma
forma tnica nem um tnico modelo de educacao; a escola ndo ¢ o anico lugar
onde ela acontece e talvez ndo seja o melhor; o ensino escolar nio é sua Gnica
prética e o professor profissional nao é o seu tnico praticante”.

Mais do que transmitir conhecimento e educacio tem que ter uma res-
ponsabilidade social, ela precisa ter engajamento, engajamento pode ser enten-
dido como envolvimento, apesar de o mundo tentar nos convencer apenas do
desenvolvimento, tolhendo-nos do envolvimento. Mas é no envolvimento que
nos colocamos na condicio de proximidade do outro para saber o que ele sente,
e neste caso, tem fundamental importancia, pois reitera Brandao (2007, p. 11) a
educacio [...] ajuda pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a cria-
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los, através de passar de uns para os outros o saber que os constitui e legitima
[..] participa do processo de produgio de crencas e ideias [...] constroem tipos
de sociedades.

Paramos para pensar uma educacio que seja engajada, compromissada
com o ser. Com o envolvimento do ser. Diante de uma sociedade tao gélida e
inerte por onde comegarmos para que a escola mude radicalmente de escola para
atender o mercado e se volte para o atendimento do ser, que neste caso ¢ o aluno?
Nio sdo muitas as opgdes que temos, mas acreditamos que o relacionamento é
um bom comeco, pois quando nos colocamos na posicio de “gente pra gente”,
em posicdo de igualdade, de pessoa para pessoa , temos um olhar mais humano
e assim podemos enxergar que antes de um cliente, antes de um aluno existe
uma pessoa que tem uma identidade e que habita um determinado espaco. As-
sim, comegamos daqui para frente descontruir a “Medeia” que se instaurou em
nossa educacio, mas nao deixamos de olhar para “Joana”, mas voltaremos nossa
atengdo para o relacionamento como ferramenta de engajamento.

3. O RELACIONAMENTO E A FORMACAO DA PESSOA

O relacionamento dentro da educag¢io ¢ uma ferramenta de suma im-
portancia, tal como bem reforca Costa (2017, p. 1) que “tdo importante quanto
as metodologias de ensino usadas no cotidiano escolar é o espaco que o afeto
ocupa na construcdo do conhecimento.” Aqui ndo podemos deixar de mencionar
que grandes teoricos da educacdo chamaram a atencio para este fato. Aqui des-
tacamos as contribuicoes de Piaget, Vigotski e Wallon. Aqui destacamos nosso
olhar para uma educacio engajada em que acreditamos ser o relacionamento
uma ferramenta de engajamento, pois como nos fala 0 médico psiquiatra e escri-
tor Roberto Shinyashiki (2011, p. 19) que os comportamentos em que as criancas
tem na sala de aula sdo, em geral, um pedido de socorro de pessoas que nao se
sentem tratadas apropriadamente.”

E irrefutavel que para ser um bom professor nao basta dominar a gama
imensa de conteudos que sdo propostos. Aqui Shinyashiki (2011, p. 25) nos
chama a atencao ao fato de que “ser um bom professor significa, além de ensinar
bem sua matéria, saber lidar com o comportamento de seus alunos.” Desta forma,
muito se perde na educagio, nao por falta de conhecimento do contetdo, mas
por falta do conhecimento da pessoa. Por falta de um relacionamento que vé a-
lém de olhar para o aluno como ser submisso, quem detenho o poder do conhe-
cimento que incutirei nessas cabecas custe o que custar. O aluno tem uma iden-
tidade, tem um contexto, ocupa um determinado espago e é construido medi-
ante as suas proprias lutas.

Durante séculos professores atuaram em sala de aula sem dar o devido
valor pedagogico aos aspectos do relacionamento. Destaca Costa (2017)
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que durante décadas professores atuaram em salas de aula sem talvez nio se
atentarem para os aspectos e essa invisibilidade do afeto ainda se mostra pre-
sente nas relacoes educador/educando e entendemos que considerando o afeto
¢ possivel ver que esse contribui amoralmente na aprendizagem dos alunos.
(COSTA, 2017, p. 2).

Para melhor compreendermos o ambito das relacoes, no ambiente esco-
lar, abordaremos alguns tipos de relacoes, a relacdo objetiva, a subjetiva e a in-
tersubjetiva. Também abordaremos sobre os direcionamentos da relagao que po-
dem ser verticais, horizontais e globais.

Para inicio de conversa direcionamos nosso olhar para o homem, para o
conceito de pessoa, aqui citando Pinheiro (2003, p. 18) 0 homem ¢é pessoa por-
que, nos papéis que desempenha, ¢ essencialmente definido por suas relacdes
com os outros.” As relacoes sio de suma importancia.

Observamos conforme Pinheiro (2003, p. 27) “o entrelacamento entre a
inteligibilidade-em-si e a inteligibilidade-para-nés cumprindo o principio de tota-
lizagao com a adequacao inteligivel entre sujeito e o ser”. Observamos aqui o ser
em suas dimensoes e identidade e alteridade, o ser que o ¢ para si — identidade- e o
¢ para o outro - alteridade. O ser que o é mediante a indagagao “quem sou ew?” e a
indagacao “onde estow?” ou “com quem estou?”.

Antes de adentrarmos ao principio do homem e suas relacoes destaco a
importancia de olhar para o homem em sua estrutura relacional de categoria on-
tica. Aqui olhamos para a pessoa que ¢ categoria estrutural, ela é corpo, é estru-
tura somatica. Além de corpo a pessoa € categoria estrutural psiquica, aqui o
corpo como habitagdo interagem com a consciéncia, fruto da captagio do mundo
exterior numa tensio de posicdo e oposicdo. E dotado de corpo, de alma agora
dirigimos nosso olhar para a categoria do espirito que se mostra na pessoa em
sua forma de manifestar e de ser, em sua ipseidade, direcionada rumo ao absoluto
transcendental metafisico.

Precisamos compreender as categorias de constituicao da pessoa em
sua triplice formacao, pois cada uma dessas se estrutura para ancorar as rela-
coes. A pessoa além de sua estrutura fisica, temos a alma e o espirito que tem
duas dimensdes tal como nos afirma Lima Vaz (1991, p. 202) “o homem se abre
enquanto inteligéncia (noiis), 2 amplitude transcendental da verdade, e en-
quanto liberdade (pneima), a amplitude transcendental do Bem”.

a. Relacao Vertical

Adentramos aqui ao ambito do relacionamento vertical. O homem que
tem em sua formacdo estrutural trés dimensoes, comega sua relagio consigo
mesmo em seu olhar para sua ipseidade, definida como sendo, conforme Pinheiro
(2003, p. 98), “identidade - auto expressdo de si (sujeito) a si mesmo. Aquilo
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que faz a pessoa ser ela mesma.” Entdo aqui verificamos que a primeira relacio
da pessoa ¢ consigo mesmo. -

A capacidade que a pessoa tem de olhar para seu proprio interior, se
enxergar, olhar e fitar nos olhos aquele que te olha do espelho. Aqui temos

0 sujeito aqui aparece como mediador do corpo proprio, psiquismo e espirito
dentro do contexto que especifica a objetividade do mundo como contetado
do polo Forma (F). Faz a passagem da exterioridade dada para a exterioridade
significada, constatacao de que o homem existe objetivamente no seu mundo,
ou é ser-no-mundo. (VAZ, 1992, p. 15).

Nessa perspectiva de relacio vertical a pessoa estabelece uma relacdo ob-
jetiva aqui segundo Pinheiro (2003, p. 41) a pessoa se apoia “na experiéncia do
mundo e nela langa suas raizes para criar novas formas de sua presenca no mundo,
que ¢é dilatada segundo as dimensoes do espaco de intencionalidade onde se estru-
tura a auto-dfirmacdo do homem como sujeito”. Reiterado pela afirmacio de Vaz
(1992, p. 24) que “na perspectiva de animal symbolicum o homem efetua sua ativi-
dade simbolizante que se propoe explicar o mundo, compreende-lo.

Em suma, na relacio vertical o homem, objetivamente, olha para dentro de
si e para o mundo que absorve em si para formacao de sua propria identidade, como
sujeito, como pessoa. Como homem, segundo Pinheiro (2003, p. 41) “age no mundo,
transformando-o pela poiésis fabricadora ou pela técnica tendo como simbolo fun-
damental apresentado a si”. Tanto Medeia, como Joana traziam um mundo dentro
si, e este mundo as moldava, pois 0o mundo que elas moldavam o era feito a partir de
uma representacao do mesmo que ambas carregavam dentro de si.

b. Relacio Horizontal

A pessoa relaciona consigo mesmo, com seu interior e com o mundo que
ela levou para dentro de si, mas ¢ de suma importancia olharmos pelo ambito de
uma percepcio horizontal em que a pessoa olha para o outro, um outro que tam-
bém olhou para si. Por isso, como afirma Pinheiro (2003, p. 44), neste momento
surge a necessidade de, “o homem fazer a ‘suprassunciao’ dialética da categoria
estrutural do corpo proprio e do psiquismo ao espirito. Efetuando, uma abertura
transcendental ao Espirito” e ao outro numa relagao subjetiva.

Nosso olhar precisa estar voltado para a percepcdo de um ser diante do
outro. Um universo que se apresenta ao outro. A minha percepcao subjetiva que
se relaciona com outra percepgio subjetiva para entao termos uma relagao hori-
zontal e intersubjetiva, pois o proprio eu em i ja é subjetivo. Reiterando a inter-
subjetividade da relacdo temos Lima Vaz que afirma

a categoria relacional de intersubjetividade focaliza o paradoxo proprio da in-

tersubjetividade manifestado pela infinitude intencional do sujeito que tem
diante de si outra infinitude intencional e € a reciprocidade da relacdo entre

201



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

ambos e manifestado na finitude da linguagem como portadora do Universo
infinito da linguagem de significacdo. (VAZ, 1992, p. 50).

Nio obstante, temos dentro de uma relagdo horizontal segundo Pi-
nheiro (2003, p. 45) “a passagem da auto-expressdo do Eu sou para o alter Ego”. E
ainda continua esclarecendo que nesta “categoria relacional o sujeito devera ser
capaz de exprimir-se a si mesmo na auto afirmacao do Eu sou, na qual a relacio ¢
relacio de reciprocidade, de reconhecimento”. (PINHEIRO, 2003, p. 45).

Com efeito, aqui temos a figura de Medeia e Joana, olhamos pela otica
do problema critico da relacido de intersubjetividade, que segundo Pinheiro (2003,
p- 49) “delineia-se exatamente na passagem do Nés empirico ao Nés inteligivel na
medida em que os sujeitos se unem pela forma, ou seja entre os sujeitos que se
auto-exprimem ou se auto-significam na forma do Eu sou; num movimento dia-
lético suprassumindo do ‘dado a forma’.

Destarte, Medeia e Joana nao o eram poque simplesmente eram, foram
se tornando mediatizadas pelas relagoes intersubjetivas que as constituiram.
Ambas tinham um Jasdo, homem perfidio, um outro mundo, com sua propria
subjetividade. E ambas subjetividades se encontrando constituem uma relacio
dialética de suprassuncio, em que diante do subjetivo de Medeia ou de Joana
(tese) em choque ao subjetivo de Jasdo (de Medeia ou de Joana) e aqui a forma-
¢do do entendimento € suprassumida, levada a um outro nivel de patamar deno-
minado de intersubjetividade em que a pessoa tem sua subjetividade afetada
pela subjetividade alheia, dai intersubjetividade.

A acdo de um ser ¢ mediatizada pela relacdo intersubjetiva, nos leva a
refletir, 0 homem que segundo Lima Vaz

ser-no-mundo porque ser-com-o-outro e o mundo ¢ para o homem mediacao
para 0 encontro com o outro ¢ nao propriamente o outro. O ser-com-o-outro de-
vera igualmente ser afirmado na linha da auto-afirmacao do sujeito, do seu abrir-

se a0 horizonte do ser e que vem a configurar o mundo como um terreno fértil, o
caminho, de cada um de nos, para encontro do outro. (VAZ, 1992, p. 73).

c. Relagido Global

O ser humano, desde o principio desta construcio da categoria de rela-
¢do, 0 apontamos em sua base de formagao corpo, alma e espirito, agora anali-
sando sua relacdo que incialmente apresentamos como sendo vertical, depois
horizontal e agora tratamos de uma relacdo global. A relacdo global aqui nos a
entendemos como uma premissa metafisica transcendental. Pois cada ser a sua
maneira tem o seu olhar para o infinito. Aqui, segundo Lima Vaz

O eu deve ser compreendido no discurso que elabora como uma expressao in-

teligivel do seu ser. Esta categoria relacional emerge como horizonte mais am-
plo que se abre ao movimento da auto-afirmacdo do sujeito desde que, em vir-
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tude do principio de ilimitagdo tética, ele passa além limites da relacdo de inter-
subjetividade. Em outras palavras, além da comunidade humana e da Historia.
(VAZ,1992,p. 93)

Aqui observamos a pessoa, na condi¢io de sujeito, dai a relagao de
transcendéncia que se refere ao excesso ontologico pelo qual se avanca para além
do ser-no-mundo partindo em busca de um fundamento ultimo em que este se
sobrepoe ao mundo e a historia. Aqui a constituicdo espiritual fala mais alto.
Segundo Vaz (1992, p. 94) “pode ser considerada como a suprassuncio dialética
entre as oposicoes de interioridade e de exterioridade”. Complementa Pinheiro
(2003, p. 53)

a oposicdo entre exterioridade e interioridade apresentada na estrutura do es-
pirito-no-mundo devera ser conduzida na direcao da transcendéncia, superando a
oposicao. Nesta trajetoria o sujeito, como espirito, devera ser imanente a sua
situacdo no mundo e transcendente & sua finitude, o que representara a dialética
da identidade na diferenca. A relacao de transcendéncia ¢ marcada pelo excesso
ontologico, gerado numa relagdo entre o espirito e o ser, sendo esta relacao
com o Absoluto. (PINHEIRO, 2003, p. 53).

Aqui destacamos que o homem € para a transcendéncia, essa sempre lhe
tera um peso significativo, embora tenha sido visto como sendo para o mundo ¢
para o outro, mas em sua estrutura ontologica ele se mostra para bem mais do
que isso, ele se mostra para uma dependéncia transcendental. Como bem reitera
Pinheiro (2003, p. 57) “O surgimento dos ‘mitos pés-metdfisicos’, a ideologia como
‘mito da Verdade’, o hedonismo como ‘mito do Bem’ e a historia como ‘mito de Deus’.
Tentam substituir a sede do Absoluto”.

O homem ao mesmo tempo em que € uno como ser-em-si também é mal-
tiplo pois tem o seu ser-para-outro. A sua unidade ontologica ¢ marcada por sua
indivisibilidade, sua ipseidade, mas que é mantida diante de um cenario de rela-
cionamento com o outro. Aqui, conforme Pinheiro (2003, p. 63) mundo é o espaco
fertil “onde o homem € ser entre os seres e de forma especial defronta-se com a
multiplicidade de outros seres”. Completa Pinheiro (2003, p. 62) “esta relacdo
proporciona a suprassuncao da objetividade pela transcendéncia fundando o ser-
no-mundo e 0 ser-com-0-outro, o seu ser-em-situagao, rumo ao Absoluto”.

Nao esquecemos aqui do nosso foco de olhar para a relagdes mediatiza-
das pelo outro, anteriormente, e agora percebemos a presenca do transcenden-
tal, aqui olhamos para Medeia e para Joana. Medeia uma bruxa que, por vinganca
criou alimento enfeiticado e matou, Joana nao fez diferente, ambas fizeram um
sacrificio em nome da vinganca e oferenda a deuses. Nao podemos deixar de no-
tar a relevancia da transcendentalidade no delineamento relacional de ambas.

Até aqui nos delineamos pela construcio da ideia de que a parte funda-
mental da construcdo uma educacdo engajada perpassa pela criacio de lagos,
pelo envolvimento determinado dentro de um principio de relacionamento que
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esta atrelado as trés dimensoes constitutivas do ser, corpo, alma e espirito, que
sdo fundamentos das relagdes que podem ser vertical, horizontal e global. Nos
atentamos em cada uma delas para olhar para Medeia e Joana. Agora vamos olhar
para educacdo que precisa ser o terreno fértil para o pensar sobre essas relacoes
na educacio para o envolvimento do ser.

4. ENSINO

Depois de olharmos para a Pessoa, sua estrutura de constituicdo e sua
estrutura relacional, voltamos aqui nosso foco para o ensino, incialmente abor-
dado como nos fala Brandao (2007, p. 10) “pode existir livre e, entre todos, pode
ser uma das maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber,
como ideia, como crenca, aquilo é comunitdrio como bem, como trabalho ou
como vida.” Mas neste caso, aqui, olharemos de maneira mais delimitada da e-
ducacdo como um todo, nos focaremos em um olhar especifico para o ensino que
trata da educagao formal aqui representado na ideia de “Escola”, nao como mero
prédio de concreto, mas como estrutura formal de ensino que esta ligada ao a-
parato do “Estado”. Listamos trés facetas em que essa escola se apresenta, ora
votada para instrucdo, ora oportunista e por ultimo, como mercadoria.

Abordamos inicialmente a ideia de instrucao, pois, tal ato se constitui
meramente na transmissio da informacao, nao necessariamente na geracio de
conhecimento. Reitera Brandao (2007, p. 11) “por isso mesmo ~ e os indios sa-
biam - a educacdo do colonizador, que contém o saber de seu modo de vida e
ajuda a confirmar a aparente legalidade de seus atos de dominio [...]”. Desta
forma, a educacgdo formal serve a interesses que em sua maioria sio da classe
dominante. Entdo aqui chamamos a atencdo para a escola que serve a um aparato
ideologico.

Em segundo, observamos também a quest@o do oportunismo que no en-
torno da educacio existe um verdadeiro oportunismo, um aparato consumista
montado para usar a escola como mercado consumidor. Denuncia Silva (2010, p.
11) “fabricam os objetos epistemologicos [...] movimentam, enfim, toda uma in-
dustria cultural montada em torno da escola e da educacio: livros didaticos, ma-
terial paradidatico, material audiovisual.” Desta forma oportunistas nio faltam
para aproveitar o potente mercado consumidor que ¢ a visao que se tem da es-
cola. Além ¢ claro de vender a propria educacio e a qualificacao, sempre tem
alguém oferecendo um curso, uma pos e por ai vai, mas poucos oferecem educa-
¢do para o envolvimento do ser e para a libertagio, do contrario néo teriam mais
consumidores passivos.

E por altimo, a educacio sendo tratada como mercadoria, além do mero
interacionismo descompromissado e do oportunismo ndo podemos deixar de fa-
lar que os cafetdes tem tomado de conta da educacio. Se sentem os donos da
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verdade, definem o que € certo e o que é errado. Tudo para atender o mercado.
Aponta Silva (2010, p. 11) [...] autorizam certos grupos de especialistas, ao
mesmo tempo que desautorizam outros.” Eles tém uma verdade que vende, um
produto irrecusavel: a escola, prostituta das classes dominantes. Brandao (2007,
p- 8-9) nos chama atencao para o fato da escola que atende ao interesse dos ca-
fetoes, ..muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do
Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando voltavam para nos, eles
eram maus corredores, ignorantes da vida da floresta [...] eles eram, portanto,
totalmente intteis.” A escola prostituta dirigida pelos cafetdes que decidem o
que deve ser ensinado para atender ao interesse de quem paga e nio de quem
quer aprender.

Assim, vemos uma escola que em algum momento se perdeu de sua es-
séncia. Agora precisamos olhar para uma possivel proposta de salvar Medeia e
Joana, a escola oprimida, prostituta, conduzida por cafetdes e agora se vinga nos
inocentes. Aqui, metaforicamente falando, as criangas, alunos sio a nossa espe-
ranga, sdo o futuro e somente uma educacio engajada, forjada no afeto que e-
duca, firmada no relacionamento e no envolvimento, fundado em uma relacio
intersubjetiva e global podera nos permitir um novo olhar sobre a educagao. Pre-
tendemos usar o amor como tabua de salvag@o, pois como nos diz as santas es-
crituraem I Corintios 13: 13, “Agora, pois, permanecem a fe,a esperancgae 0 amor,
estes trés; porém, o maior destes ¢ o amor”. O amor aqui enxergamos como rela-
cionamento, envolvimento e cuidado.

5. EDUCACAO PARA O ENVOLVIMENTO

Conforme Pinheiro (2020, p. 195) “urge repensarmos nossas atitudes ra-
cionais” mas o maior destaque aqui nao sao apenas para qualquer atitude, mas so-
bretudo como nos chama a atencao Saint-Exupéry (2009, p. 78-79) Assim “os ho-
mens -disse o pequeno principe - embarcam nos trens, mas nao sabem mais que
procuram. Entéo eles se agitam, sem saber para onde ir... cultivam cinco mil rosas
num mesmo jardim... e ndo encontram o que procuravam...os olhos sao cegos ¢
preciso ver com o coragdo...”. Destacamos aqui que uma educagao para o envolvi-
mento nao podera ser diferente, ela precisa também ver com os olhos do coracio
para que haja engajamento, envolvimento. Percebemos a necessidade de olhar para
a constituicao das relacoes da pessoa par entender melhor essa parte, pois o ser
humano é relacional objetivamente, intersubjetivamente e transcendentalmente,
assim foi abordado no topico o relacionamento e a formacao da pessoa.
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a. Educacio Vertical

Abordamos uma educagao que acompanha os diversos niveis de relaci-
onamento. Primeiramente, esta educacio precisa se dar no campo da verticali-
dade. A educacio precisa motivar o sujeito a responder uma poderosa indagacio
que ndo quer se calar: “Quem sou eu?” A medida que a educagao é verticalizada
e adentra ao ser, indo em uma relagdo objetiva, no encontro de si com o proprio
corpo na descoberta do eu para a percepcio da subjetividade da percepcio da
existéncia de sua propria consciéncia o ser se percebe, e na percepcio se da
conta de sua liberdade ou de seu cativeiro. Ou seja, é descoberta a praxis, que
segundo Cortella (2016, p. 15) “[...]tudo o que em mim nao for impulso da natu-
reza, mas uma decisio ¢ intervenc¢ao de minha parte]...].”

A descoberta da praxis permite a tomada de consciéncia e neste ato
Saint-Exupéry (2009, p. 45) nos chama a atengdo para olhar ao que realmente
interessa, nos leva a refletir “[...] - E de que te serves possuir as estrelas? -Serve-
me para ser rico. — E de que te serves ser rico? — Para comprar mais estrela, se
alguém achar.” Aqui somos chamados a olhar para o que de fato é mais impor-
tante, quando o ser se descobre verdadeiramente, ele percebe o que de fato tem
valor. Reitera “a gente s6 conhece bem a coisas que cativou”. O auto reconheci-
mento, conhecimento de si é o primeiro passo dentro de uma educacido que con-
duz a pessoa a mergulhar em si mesmo para descobrir-se a si mesmo como pes-
soa, como aquele que tem uma identidade e a escola tem que ser compromissada
com o conduzir a essa descoberta.

Para Costa (2017, p. 03), citando Wallon, a “afetividade envolve as emo-
¢oes, que ¢ de natureza biologica, dos sentimentos, das vivéncias™. E ainda con-
tinua, que “para Wallon a afetividade envolve as emocoes, que é de natureza bi-
ologica, dos sentimentos, das vivéncias humanas, do desenvolvimento da fala,
que possibilita transmitir ao outro o que sentimos.” E aqui chegamos a uma pri-
meira concepc¢do em que admitimos que o homem s6 estara pronto para uma
relaco intersubjetiva saudavel se conseguir fazer com eficiéncia o processo da
descoberta de si em uma relagio objetiva suprassumida a um patamar de subje-
tividade de si mesmo em uma percepcio da sua matéria (corpo) e do seu eu psi-
cologico (alma) entdo podera encarar tranquilamente o outro. O processo edu-
cativo precisa fazer acontecer a tomada de consciéncia, pois quem no tem cons-
ciéncia de si permanecera para sempre na relacdo de objetividade, se é que esta
pode ser chamada de relacio, pois fica apenas no ambito da matéria objetiva.
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b. Educacio Horizontal

A descoberta de si e a consciéncia de si proporciona a Pessoa uma des-
coberta do outro. [lustrando metaforicamente esse encontro citamos aqui Saint-
Exupéry

Tu nao és ainda para mim sendo um garoto inteiramente igual cem mil outros
garotos. E eu nao tenho necessidade de ti. E tu também nao tens necessidade de
mim. Nio passo a teus olhos de uma raposa igual a cem mil outras raposas. Mas,
se tu me cativas nos teremos necessidade um do outro. Serds para mim tnico no
mundo. E eu serei para ti tnica no mundo. (SAINT-EXUPERY, 2009, p. 66)

O encontro de um ser com outro ser é um evento impar de tamanha
importancia, dois universos que se entrelacam, uma subjetividade que enlaca
outra subjetividade, e esta nunca mais sera a mesma, por isso se chama intersub-
jetividade. Assim ¢ que nasce o relacionamento horizontal que se torna terreno
para a educacdo horizontal. A existéncia que estd em mim satida a existéncia que
ha em ti.

Quando eu, na condic¢do de professor, enxergo meu aluno, afirma Souza
(2018, p. 38) “o que esta intrinseco nesse contexto ¢ muito mais do que o plane-
jamento que temos para cumprir ou as regras, ‘os combinados’ do cotidiano que
criamos como pretexto para manter a ordem. O valor sentimental e profissional
estd explicito em nossa atitude.” A saber, esse encontro com o outro ¢ mais do
que um mero ato de ver um aluno, mas ¢ estabelecer uma ponte, para que por
meio dessa ponte possa trafegar muito mais do que informagao, mas recheios
que tornardo essa informagao tragavel e aceitavel. Afinal, aluno nao gosta de
“matematica”, nio gosta de “portugués”, nio gosta... “de matéria”, porque gente
gosta de gente, aluno gosta de aluno e de professor. Entio professor, esse ¢ o
minimo que deves fazer para tornar a existéncia dos alunos menos sofrivel e con-
quista-los. Afinal, conforme Shinyashiki (2011, p. 23) “A verdadeira fonte das di-
ficuldades na sala de aula esta na questdo dos relacionamentos e da busca dos
alunos por reconhecimento e aceitagéo.

A aceitacdo do outro e o seu reconhecimento permite ao ser ir além da
indagacdo “quem sou?” atingindo um nivel de percepg¢io para olhar o outro e o
seu proprio ambiente mudando a indagacao para “onde estou?”, pois aqui se per-
cebe inserido em um contexto e um territorio, é parte de algo, nasce o senti-
mento de pertenca que trara ao aluno seguranca suficiente para se expressar e
fazer parte do ambiente escolar, ndo como mero expectador de sua propria exis-
téncia, mas como sujeito ativo, participante, como protagonista. Segundo Pi-
nheiro (2020, p. 195) “o cuidado com o ‘ser’ é tarefa primordial da educacio, pois
‘sem o cuidado o ser humano estara fadado ao fracasso’.”

A tarefa primordial de uma educacio horizontal é trabalhar o protago-
nismo juvenil a ser conquistado por meio de um relacionamento em que ninguém
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sabe mais do que ninguém, mas em uma posicao de respeito e de honra. Tal como
nos orienta Paulo Freire (1987, p. 79) ‘Ninguém educa ninguém, ninguém se educa
a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo." Aqui um
passo significativo pode ser dado para a construcio de uma educacio horizontal
que também ¢ engajada, ¢ uma educagao para o envolvimento.

¢. Educacio Global

Construindo a ideia de uma educagio diferenciada perpassamos pela
trajetoria de Euclides da mitologia grega a literatura engajada de Chico Buarque,
em que tanto Medeia quanto Joana representam um arquétipo de consciéncia de
uma escola que ndo queremos, de uma relacao toxica de vinganga e explosao que
ndo podem ponderar na escola. Aqui nos deleitamos na ideia de construgao de
uma relacio global, intersubjetiva e transcendental. Em que, o ser tomando co-
nhecimento de si, sadda ndo apenas uma outra matéria, ou um outro ser, mas
aqui o nivel de reconhecimento sobe a um nivel metafisico. Entao, o “Deus” que
ha mim satda o “Deus” que esta em ti. Se estabelece o reconhecimento do outro
em um nivel que vai além de matéria e de alma, vai para o Espiritual. Ou seja,
temos aqui o que eu sou (ipseidade), o que eu me tornei (psique) e o que eu acredito
(espiritualidade).

Como proposta para uma educacdo engajada a grande meta ¢ cuidar,
segundo Paulo Freire,

¢ a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que
assume €, 20 mesmo tempo, Provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos so-
cios-historicos-culturais do ato de conhecer, € que ele pode falar do respeito
a dignidade e autonomia do educando. Pressupde romper com concepgoes e
praticas que negam a compreensio da educagio como uma situagio gnoseolo-
gica. (FREIRE, 1996, p. 11).

Aqui destacamos a ética do cuidado defendida por Bernardo Toro (2011,
P- sp) “o cuidado, hoje, ndo € uma opcio, ou aprendemos a cuidar ou pereceremos
todos”. A ideia da ética do cuidado é oriunda da reflexdo de Leonardo Boff em que
seus pensamentos sio citados por Pinheiro (2006, p. 30) Gaia equilibra vida e
morte, mesmo que as vezes para isso acontecer tenha que valer-se da morte, mas
o essencial é o equilibrio entre as forcas antagonicas. Caso néo exista o equilibrio,
tudo estara fadado ao fracasso e a destruicdo. Podemos dizer que “ninguém ape-
nas existe. Todos ‘inter-existem’ e ‘co-existem™. (BOFF, 2001, p. 18).

Tratamos de uma escola com principio Global, em que segundo Boff
(2001, p. 18) “ninguém fica fora da rede de relacdes includentes e envolventes.” E
¢ essa a missdo que queremos para a educacio global. Pois, aqui, segundo Boff
(2004, p. sp) a categoria sustentabilidade é central nesse novo paradigma de vida.

208



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

A vida tem que ser sustentavel, a minha existéncia nao pode estar condicionada

amorte do outro. Aqui Gadotti nos convida a reflexao e nos alerta ao dizer que,
Sustentabilidade representa o sonho de bem viver, em equilibrio dinamico com
0 outro e com o meio ambiente, harmonia entre diferentes, num mundo justo,
produtivo e sustentavel. Tomamos consciéncia de que o sentido das nossas vi-
das ndo estéd separado do sentido que construimos do proprio planeta. A sus-
tentabilidade, ambiental e social, tem um componente educativo formidavel: a
preservacio do meio ambiente depende de uma consciéncia ecologica e a for-
macdo da consciéncia depende da educacio. (GADOTTI, 2013, p. 16)

Aqui deixamos como possibilidade para uma educagido global aquela
que indaga “Qual minha missao no mundo?” e conduz o aluno a fazer a mesma
pergunta. Pois saber qual sua missao no mundo é proposito, € causa, € motivo, €
razdo, ¢ circunstancia da existéncia. E sentido para existéncia. Alguns autores
tratam do que denominamos aqui de educacio engajada como pedagogia social,
vejamos o entendimento para nao entrarmos em incoeréncia, pois temos objeti-
vos comuns. Segundo Sousa

A Pedagogia Social pretende nao somente apontar as necessidades e caréncias
diversas dos excluidos, decorrentes de questoes politicas sociais. Mas igual-
mente nos fazer perceber 0 quanto necessitamos com eles aprender para, en-
tdo com eles trabalhar. Por isso a Pedagogia Social forma educadores para um
pensar, um refletir além do educar para o ensinamento de conteado apenas.
(SOUZA, 2018, p. 50)

O nosso olhar se entrelaga porque olhamos na mesma direcdo. Olhamos
para aqueles que sdo menos favorecidos socialmente do que nos. Buscam na e-
ducacdo umasaida, e aqui destacamos que esta escola engajada nio deve oferecer
meramente instrucido, mas deve ser “asas” e oferecer libertacio. Pois, mesmo que
a Constituicdo Federal de 1988, a LDB de 1996 e 0 ECA, contemplem a crianga
no que diz respeito ao seu direito a educag@o e seu desenvolvimento integral,
percebemos que na maioria das vezes a letra continua fria e morta no papel e
entre ela e a realidade existe um verdadeiro abismo, pois tais nio se efetivam em
politicas publica nas institui¢des escolares. O nosso olhar de escola engajada
também é de cidadania.

Se faz necessario ampliarmos o nosso campo de visio, mudarmos a
nossa maneira de ver o mundo, reforca Gadotti

As pedagogias classicas sdo antropocéntricas. A ecopedagogia parte de uma
consciéncia planetaria (géneros, espécies, reinos, educacao formal, informal e
ndo formal...). Ampliamos o nosso ponto de vista. De uma visdo antropocén-
trica para uma consciéncia planetaria, para uma pratica de cidadania planeta-
ria e para uma nova referéncia ética e social: a civilizacdo planetaria.

Por mais que os nomes sejam diferentes, ecopedagogia, educacio pla-
netaria, pedagogia social, ou educacio engajada, nos almejamos a mesma coisa,
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com um olhar voltado para os movimentos sociais e populares, por vezes fragi-
lizadas por falta de fundamentacio teorica, marginalizada pela academia, des-
provida de instancias de formaco e com producio completamente fragmentada
sem nenhuma organicidade tedrica ou conceitual, aqui a educacio se apresenta
como destruidora de gaiolas, uma educacio libertadora e o principal fermento
desta ¢ 0 envolvimento mediatizado pela descoberta de si, do outro, do territorio
e do proposito de vida.

6. CONSIDERACOES FINAIS: O HOMEM DA CASA

Antes de concluir este trabalho nao podemos deixar de mencionar que
em algumas ligacoes diversas para algumas pessoas, indagamos a elas sobre o
relacionamento com seus professores. Como este trabalho ainda é uma parte i-
niciante de algo que pretendemos explorar posteriormente, traremos apenas al-
gumas percepedes, mas nio apresentaremos toda a pesquisa. Entao, a percepcio
foi notéria de que quanto mais basica é a educagao, mais alto o nivel de envolvi-
mento do professor com o aluno e mais solida sua relacio afetiva. E a premissa
se mostrou proporcionalmente inversa, quanto mais elevado o nivel de instrugio
mais fria a relacao do professor com os alunos. Ouvimos relatos de doutorandos
que sio explorados para publicacio de artigos em que engordarao curriculos de
orientadores. Desta forma, conclamamos aos educadores, da base ao pos-douto-
rado, para uma reflexdo sobre o real envolvimento ndo apenas com o aluno, mas
com a pessoa que esta na condi¢io de aluno. Pois a educacdo tem que ser enga-
jada, por uma vida sustentavel, da alfabetizag@o ao pos doutorado.

Segundo Gadotti (2013, p. 17) educar para uma vida sustentavel ¢ edu-
car para viver no cosmos, ampliando nossa compreensao da “Terra” e do “Uni-
verso”. S6 assim poderemos entender mais amplamente os problemas da deser-
tificagdo, do desflorestamento, do aquecimento da Terra e dos problemas que
atingem humanos e ndo-humanos. Dentro desta compreensio, depois de nave-
garmos pela percepcio relacional tanto do arquétipo de Euripedes como de
Chico Buarque, percebemos que a escola pode ser muito mais do que tem sido.
Pode ser mais que uma mae traida vingativa, mais do que uma prostituta do ca-
pitalismo nas maos de cafetdes magnatas do produto educacio, ou aparelho ide-
ologico do Estado.

Para ampliarmos as consideracoes finais deste trabalho quero mencionar
uma experiéncia pratica. Uma breve narracao de uma vivéncia de cunho pessoal:

“Quando trabalhava na sexta série com a disciplina de filosofia, tinha
um determinado aluno que dava muito problema por indisciplina. Era uma luta
constante em sala de aula. Em um dos trabalhos desenvolvidos foi dada a tarefa
aos alunos de produzirem um diério de registro sobre suas vidas. Que respon-
desse aindagagdo “quem sou eu?”, “de onde venho?” e “para onde vou?”. Era uma

210



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

escola de periferia. No final de semana, ainda jovem, no inicio da docéncia, mo-
rando sozinho, 14 vou eu com um monte de trabalhos para corrigir. Comecei a
ler os trabalhos e entdo quando me deparei com o trabalho do referido aluno,
pensei comigo mesmo: este aqui eu quero saber quem € esse sujeito! Ainda na
primeira pagina, eu ja estava com os olhos mareados e voz embargada, um no6 na
garganta. Gritava minha consciéncia: Covarde! Pois bem, aquele aluno de 11 a-
nos, narrava que fugia da escola para ir ao rio com os pescadores, voltava para
casa tarde da noite, sua mie e irmas mais jovens o aguardavam chorando, deses-
peradas pelo sumico da crianca, mas ele alegre trazia a janta para sua mae e ir-
mas, peixe que ganhara ajudando os pescadores pela noite adentro rapido era
preparado pela mae e servido aos filhos. Escrevia a crianca, ‘minha mie implo-
rava que eu nunca mais fugisse, mas eu sabia que teria que fazer de novo pois,
depois que o papai morreu, agora eu sou 0 homem da casa.” Ali naquele momento
meus olhos se derramavam em lagrimas e ja ndo me continha, entendi: a sala de
aula era o unico lugar em que aquela crianca podia ser crianga, por isso tinha
tanta energia para extravasar. Fora dali ele era o homem da casa, mesmo com
seus 11 anos de idade, trazia em suas costas a responsabilidade de cuidar da mae
doente, viuva e desempregada e de mais duas irmas menores, afinal, ele era o
homem da casa.” (Relato do Professor Ronaldo)

Pois bem, tal experiéncia foi marcante, hoje, 15 anos depois, tenho con-
digoes de brigar pela causa, cobrando que a educacio seja movida pela paixao,
pelo envolvimento, pelo relacionamento, pois naquele momento se eu tivesse a
paixdo e o conhecimento que tenho hoje poderia ter feito muito mais, naquele
momento saido recente da universidade estava mais para gaiola do que para asas,
pois a preocupacio era maior com a disciplina do que com o ser humano e sua
vida. Ali eu era Medeia, Joana, Jasdo, Creonte, mas nio sei se era o educador en-
gajado que hoje busco ser.

Portanto, aqui neste trabalho, entendemos a contribui¢io de Freire
(1987, p. 39) “os analfabetos ou nao, os oprimidos, enquanto classe, ndo supera-
rdo sua situacao de explorados a nao ser a transformacao radical, revolucionaria,
da sociedade de classes em que se encontram explorados.” Aqui a escola precisa
ser ferramenta para libertacao.

Acredito entdo que, educar é plantar sonhos no fértil solo da esperanca,
¢ como disse o protagonista do filme “Clube do Imperador” (Hoffman, 2002) «
por mais que tropecemos, o dever de um professor ¢é esperar que o ensino mude
o cardter de um menino e assim o destino de um homem”. E acima de tudo, que
sejamos capazes de cativar os alunos, pois conforme Saint-Exupéry (2009, p. 66)
“mas, se tu me cativas, minha vida sera como que cheia de sol.” Mas nido nos
esquecamos de que “foi o tempo que perdeste com a tua rosa que a fez tio im-
portante “(SAINT-EXUPERY, 2009, p. 70).
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E assim, acreditamos que a Educacio Engajada pode ser este terreno
fértil para este diferencial na educacao, transformando educadores e educandos,
levando a “pessoa”, o “ser”, ao (des)envolvimento pleno. Em suma, compartilha-
mos aqui do pensamento de Brandao (2009, p 110) ao acreditar no ser humano e
no seu ato de educar que “existe tanto no trabalho pedagogico que ensina na
escola quanto no ato politico que luta na rua por outro tipo de escola.” E por fim,
fazendo minhas as palavras do grande Guimaries Rosa “mestre nao ¢ quem sem-
pre ensina, mas quem de repente aprende.”
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BIOLOGIA DO AMAR:
RECRIANDO SENSIBILIDADE HUMANA!

Roque Strieder?
Aracéli Girardi®

CONSIDERACOES INICIAIS

E amplamente conhecida a situagao preocupante de nossa condigao hu-
mana bem como a preocupante situagao dos recursos naturais do planeta Terra. E
oportuno no momento, juntamente com a procura de diversas causas origindrias,
o envolvimento no sentido de criar estratégias alternativas visando equilibrio.

As crises, econdmica e de recursos naturais, sio reflexos da crise cultu-
ral e existencial. Crise esta que evidencia o desencanto do ser humano, a insen-
sibilidade e o vazio interior, o distanciamento interrelacional, a ansiedade e as
angustia traduzidas em estresse e enfermidades psicoafetivas e somaticas. En-
fermidades psicossomaticas acentuadas pelo eficientismo utilitarista, pela cro-
nometria, pelas metas a cumprir e pelo consumismo como fonte hedonista. Con-
vivemos com a radicalizacio da violéncia e da agressividade que se polarizam
em atos de terrorismo, confrontos étnicos e religiosos, delinquéncia, corrupcao
e indiferenca. Vivemos, na contemporaneidade, de forma intranquila o empobre-
cimento e a fragilizacdo das relacoes afetivas, amorosas, ou ainda relacoes de a-
mizade, como experiéncia para a criacio de outras formas interacionais, e portas

! Versao similar foi publicado na revista Espaco Pedaggico v.26 n. 1 Passo Fundo p. 282/300 jan/ abril, 2019.
2 Gaduado em Ciéncias 1° Grau e Ciéncias Licenciatura Plena com Habilitacio em Matemitica - Fac-
uldade de Filosofia Ciéncias e Letras - Tjui (1978, 1983). Especializacao em Matematica - Unijui/RS
(1986) e em Administracdo Escolar - UFSC/SC (1991). Mestre em Educagao - UFSC/SC (1996). Dou-
tor em Educacao - UNIMEDP/Piracicaba (1999). Docente no programa de Mestrado e Doutorado em
Educacao da Unoesc. Autor das obras: Producao agricola integrada: a emergéncia humana do tra-
balhador agricola (2000); Educar para a iniciativa e a solidariedade (2000 e 2004); Educacao e hu-
manizacao (2002). Em co-autoria: A educacio ainda em processo de construcao (2012); Nas dobras e
endobras da educacao inclusiva: (2013); Avaliacao como oportunidade de aprendizagem (2014); Bio-
logia do amar: implicacdes formativas no conviver (2018); além de varios artigos cientificos. Temas de
Estudo: Pensamento complexo, Formacao Humana. Aprendizagens como experiéncias em vida. Bio-
ciéncias e Biopoder.
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para a emergéncia de uma diferente ética. O esfacelamento da teia afetiva, jun-
tamente com o esvaziamento do viver humanizado tem graves implicagdes no
ambito do viver e conviver individual e coletivo.

E, num viés alternativo a esse cendrio intranquilo e ameagador que
nosso objetivo é propor uma possibilidade formativa, como alternativa, a ser de-
senvolvida em escolas, reanimando a dinamica da sensibilizagao como regenera-
¢do da confianca para consigo, com 0s Outros, com as coisas do mundo e com a
biosfera. Entdo, ainda carrega sentido um linguajar e fazeres pedagogicas reali-
zarem-se no ambito da biologia do amar em consonéncia com a ternura?

Assim, ao refletirmos as tematicas, ser humano e educagao, na perspec-
tiva do amar, tornam-se necessarias reflexoes acerca das emocoes e das relacoes
de convivéncia humana e ambiental. O ser humano, como ser biologico e cultu-
ral, deseja a aproximacdo com outro e o entorno ambiente para partilhar sua e-
xisténcia em um determinado contexto cultural e ambiental. Eis um desafio no
viver que requer um também desafios pedagogicos e formativos que possam re-
conhecer o amar como uma das dinamicas formativas no ambito da interdepen-
déncia humana e ambiental.

Iremos abordar concepcoes e principios fundamentais que envolvem o
ser humano e a educagao sob a perspectiva da biologia do amar. Para tal, reali-
zamos pesquisa bibliografica, tendo como fonte principal as contribuicoes de
Maturana e Yanez (2009) e Fernandez (2010).

Segundo Maturana e Yafiez, et al. “num mundo em que as pessoas con-
seguem dar-se conta de seus critérios de validacdo por meio da reflexdo, e optam
por pensamentos, palavras e acoes em e desde a biologia do amar, surge espon-
tanea a harmonia antroposfera-biosfera e com isso o bem-estar de toda a exis-
téncia” (MATURANA; YANEZ, et al., 2009, p. 130).

O ser humano, reconhecido como tal, desde o principio humanizador
constituiu a linguagem como dinamica biologica, elaborada a partir de sons, i-
magens, signos, cores, ritmos, gestos, entre outros. A natureza humana ancora-
se em processos de convivéncia, o que significa nio somente existir e em viver,
mas em coexistir e em conviver. Se as relacoes de convivéncia forem fragilizadas
abrem-se as portas para manifestacdes desumanas, seguidamente com requintes
de violéncia e crueldade.

Para Maturana e Yafiez (2009) a nocao de matriz biologico-cultural da
existéncia humana conota o entrelagamento biologico-cultural do viver humano
em redes de conversagoes. O linguajear? integra a constitui¢ao do ser humano e

* Segundo Maturana e Verden-Zoller “Linguajear € o fluir em coordenacoes de coordenacdes compor-
tamentais consensuais. Quando, numa conversacao, muda a emocio, muda também o fluxo das co-
ordenacoes de coordenacdes comportamentais consensuais. E vice-versa. Esse entrelacamento do
linguajear com o emocionar ¢ consensual e se estabelece na convivéncia” (2004, p. 262).
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o seu relacionar-se com os outros. Esse linguajear vai além do ato de expressar a
fala, uma vez que compoe a esséncia do coexisitir e do conviver consigo e com o
outro. Um conversar que motiva o respeito consciente e reflexivo nas interacdes
cotidianas, pois todo encontro entre seres humanos, onde nao ha agressao recor-
rente, ¢ uma operacionalizacio de confianca, implicita da biologia do amar.

Segue uma reflexdo olhando a contemporaneidade e, nela, o nascer de
uma oportunidade para convivios na biologia do amar e da ternura. Abriremos es-
pago para trazer conversas entre a biologia do amar e a ecoternura. Sinalizamos
como destaques que fazeres pedagogicos podem oportunizar o desenvolvimento
de experiéncias formativas tendo em sua génese a biologia do amar e a ternura. De
maos dadas, no amar e na ternura, as diversas dimensoes do coexistir e do conviver
humano possibilitam o respeito e a confian¢a em si, como também o respeito ¢ a
confianca nos outros, viabilizando a antroposfera, bem como o respeito e a confi-
anga responsavel pelo uso de recursos naturais, viabilizando a biosfera.

CONTEMPORANEIDADE: UMA OPORTUNIDADE PARA A BIOLOGIA
DO AMAR

O ser humano do século XXI prefere permanecer isolado do convivio
com outras pessoas, apesar de muitas vezes dividir os mesmos espacos fisicos,
ambientais e/ou culturais. Escolhe estar conectado via redes eletronicas, equi-
vocadamente nominadas “redes sociais”, chat, bate papo virtual entre outras for-
mas eletronicas. Recebe e envia informagoes em tempo real utilizando produtos
da tecnociéncia como computador, celular, internet, entre outros.

Percebe-se uma transformacao no viver e no conviver, este nem sempre
considerado social que, segundo Maturana e Yariez (2009), resulta de uma mu-
danca cultural. Para os autores uma mudanca cultural ¢ uma mudanca na confi-
guracdo do emocionear’ e do agir dos membros que integram determinada cul-
tura, na qual tem lugar também uma mudanca na rede fechada de conversacoes
que, originalmente, definia a cultura que muda.

Maturana e Yafiez (2009) sdo enfaticos ao afirmarem que necessitamos
conviver com e como seres humanos para sermos humanos. Necessitamos de um
conviver social para sermos sociais. Porém, muitas vezes vivemos a negacao sis-
témica das condicoes relacionais, pratica realizada de maneira consciente e in-
consciente em diversos lugares, a saber, no ambiente familiar, nas instituicdes

> Para Maturana e Verden-Zoller (2204, p. 262) “Emocionear ¢ o fluxo de um dominio de agoes a
outro na dinamica do viver. Ao existir na linguagem, movemo-nos de um dominio de acdes a outro
no fluxo do linguajear, num entrelacamento consensual continuo de coordenacdes de coordena-
coes de comportamentos e emogoes. E esse enlace do linguajear com o emocionear que chamamos

m

de conversar, usando a etimologia latina da palavra, que significa ‘dar voltas juntos™.
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escolares, nas ruas, no trabalho, nos espacos recreativos, nos meios de comuni-
€acao e outros.

Maturana e Yanez (2009, p. 49) acreditam que a caminhada humana
deve ter iniciada a uns trés milhoes de anos dentro de

uma linhagem de primatas bipedes, com o0 ocorrer da familia ancestral como
um pequeno grupo de convivéncia no prazer de compartilhar companhia, ca-
ricias e alimentos, no qual surgiram, como simples consequéncia da intimi-
dade desse conviver, o linguajear e o conversar como o proprio conviver no fluir
recursivo das coordenacoes de coordenacoes de fazeres e emogdes no prazer do
fazer juntos os fazeres cotidianos (grifos dos autores).

Para descrever essa longa trajetoria historica da humanidade, Maturana
¢ Yanez propoe sua divisio em cinco eras psiquicas. Tomam como referéncia,
para caracterizar essas eras psiquicas, o fluir dos sentires que acreditam tenham
guiado o devir das transformacoes no decorrer desses trés milhoes de anos. Jus-
tificam essa opcdo por terem se dado conta “de que o que guia o curso do viver
dos seres vivos em geral e dos seres humanos em particular sdo as emogoes, os
desejos e as ganas, isto €, nossos sentires relacionais intimos” (MATURANA,;
YANEZ, 2009, p. 50) (grifo dos autores).

Segundo Maturana e Yafiez (2009) as distintas eras psiquicas da huma-
nidade possuem semelhanca com a dinamica historica de transformacio integral
da psique humana, desde sua concepcao, passando pela infancia, pela juventude,
como pela condi¢ao adulta, até a maturidade reflexiva.

As eras psiquicas, destacadas pelos autores, sio: Era Psiquica Arcaica,
Matristica, Apoderamento, Moderna, Pos-moderna e Pos-pos-moderna. A se-
guir uma descricao rapida feita com base nas reflexdes de Maturana e Yafez
(2009, p. 33/50).

A Era Psiquica Arcaica tem como dindmica emocional fundamental o
amar como um suceder espontaneo. Esta era refere-se a origem do humano, a
origem da familia como modo permanente de coexistir e de conviver na intimi-
dade do prazer e do bem-estar psiquico-corporal-relacional, vivenciados na na-
turalidade de seu suceder. A era psiquica arcaica finaliza com a necessidade ex-
plicativa, nascendo um diferente sentir que leva a uma diferente rede de conver-
sacoes e diferentes fazeres.

A Era Matristica® apresenta como dinamica emocional fundamental o
amar como um coexistir e conviver desejado. Esta ¢ a era do homo sapiens-amans-

 Maturana e Verden-Zoller (2004, p. 25) concebem Matristica como “uma cultura na qual homens
e mulheres podem participar de um modo de vida centrado em uma cooperacio nao-hierarquica.
Tal ocorre precisamente porque a figura feminina representa a consciéncia nao-hierarquica do
mundo natural a que nos, seres humanos, pertencemos, numa relacao de participacao e confianca,
e ndo de controle e autoridade, e na qual a vida cotidiana é vivida numa coeréncia nao-hierarquica
com todos 0s seres vivos, mesmo na relagao predador-presa.”
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amans, uma forma de coexisténcia e de convivéncia em pequenos grupos que co-
laboram nos fazeres de participacdo no coexistir e no conviver cotidiano e, uni-
dos na sensualidade, ternura e sexualidade realizam um ambito de bem-estar. A
partir dessa era vivemos a geracdo de mundos culturais ¢ o conhecimento dos
mundos vividos possibilita ampliar a consciéncia da unidade do e no coexistir.
Essa era serd substituida quando os sentires, que conservam o bem-estar no con-
viver, deixam de amparar-se na confianca espontanea trazendo a inseguranca, a
desconfianca e 0 medo, que abrem as portas para a necessidade de controle.

Na Era psiquica do Apoderamento a dindmica emocional fundamental
¢ a apropriacio da verdade e a veneracdo da autoridade. Era do despertar da
consciéncia manipulativa na expansao da habilidade manual e explicativa no fa-
zer e no conviver. Ela possibilita o sentir do apoderar-se dos mundos que surgem
no conviver, desde a autoridade que se exerce a partir do medo a dor. O apode-
ramento viabiliza a justificacdo racional da discriminacio, hierarquia, domina-
¢do, subjugacdo e obediéncia. Perde-se a confianca nas coeréncias do mundo na-
tural enquanto se expande o desejo de controle no apoderamento de tudo. Essa
perda da confianca nas coeréncias do mundo natural faz aparecer a inseguranca
¢ 0 medo, bem como, o consequente desejo de poder em busca do dominio sobre
as coisas naturais, sobre os outros e sobre deus. E nessa era que se constitui a
linhagem humana do Homo sapiens-amans e agressans que guia seu viver na agressao
e na dominacdo. Também se constitui a linhagem humana do Homo sapiens-amans
arrogans que guia seu viver na arrogancia e na vaidade. Essas duas linhagens ge-
ram a era psiquica moderna.

Nesta, a dinamica emocional fundamental ¢ o dominio da autoridade e
alienacdo no poder, um poder de autoridade que se encontra no medo e na obe-
diéncia. Era da expansao do saber da ciéncia e da tecnologia, conhecimento para
apropricao e dominio do mundo natural em que se vive, por que se cré e se sente
ser possivel conhecé-lo, domina-lo e o dominamos. A confianca no conheci-
mento da realidade, por meio da autoridade da razio e via tecnociéncia, ¢ a cer-
teza da geracdo de bem-estar para a humanidade. Tendo a razio como referéncia
¢ possivel saber o que é bom para o outro, o que, por sua vez, justifica a imposi-
¢do desse saber. Dessa forma ja nao é a compreensio o central no coexistir e no
conviver, mas sim o ter razao. Conhecimento racional significa poder que requer
obediéncia, para obter a qualquer custo os resultados desejados e nao, a colabo-
ragdo. Como se nega o amar no conviver gera-se dor ¢ sofrimento. Porém, se a
negacdo do amar ainda nos causa dor e sofrimento e desejamos reconectarnos no
amar, mesmo que travestido de justificativas racionais como bondade, solidari-
edade e compaixao persistem, numa configuracio inconsciente, os sentires rela-
cionais intimos da emocdo do amar que funda nossa condi¢io humana. A geracdo
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da dor e do desamar no viver e conviver abre as portas para uma nova era psi-
quica, a Pos-moderna.

A Era Psiquica Pos-moderna tem como dindmica emocional fundamen-
tal o dominio da confianca do saber que se sabe e se cré saber. E a tentacio da
onipoténcia a partir do conhecimento racional e, como era de dominacio cultu-
ral da tecnociéncia cremos tornar-se possivel fazer tudo o que imaginarmos ao
agir dentro das coeréncias operacionais do dominio em que o imaginamos. E a
era das alienacoes ideologicas, da lideranca na apropriacdo da verdade tnica, da
manipulacdo na desosnestidade, na irresponsabilidade e uma cegueira intencio-
nal frente a geracdo de dor e sofrimento, seja no ambito da antroposfera ou da
biosfera. No lugar da confianca, do respeito por si mesmo e do respeito matuo,
aparece o contrato ¢ a entrega da autonomia e responsabilidade do conviver e
fazer a um eleito, considerado superior. Seres humanos desaparecem em sua le-
gitimidade, porque sao transformados em meros instrumentos de realizacao dos
designios e desejos de outras pessoas empoderadas. Mais uma vez a dor e 0 so-
frimento, gerados pela negagdo do humano, ndo afastam por completo a nossa
dimensao amorosa e nos ocorre a possibilidade do desapego as certezas, predis-
pondo-nos a reflexdo sobre nosso coexistir e conviver. Sonhamos uma nova era
psiquica, a Pos-pos-moderna.

Na Era Psiquica Pos-poés-moderna a dinimica emocional fundamental
¢ o surgimento da reflexdo e da acdo ética consciente, como uma oportunidade.
Tem como questdes provocativas: “Como estamos fazendo o que estamos fa-
zendo?”, “Como é que, embora algumas vezes declaremos que o conhecimento,
a ciéncia e a tecnologia nos levariam a ampliar o bem-estar no viver e conviver
humano, geramos tanta dor e sofrimento?”. (MATURANA; YANEZ, 2009, p.
45). E a era da oportunidade para recriar a responsabilidade ética na antropos-
fera e na biostera desde a ampliagao da consciéncia de que nossas cegueiras éti-
cas e ecologicas sao as geradoras da dor e do sofrimento, tanto na antroposfera
quanto na biosfera. Se fizermos com responsabilidade essas reflexdes, nos dare-
mos conta de que todas as alienacoes, sejam

cognitivas, sejam ideologicas, tecnologicas, religiosas, filosoficas, politicas, ou
perseguidoras do controle, da eficiéncia, da ambicio e da aspiragao ao poder,
geram mal-estar, dor e sofrimento em todas as dimensoes do conviver, porque
nelas as pessoas, 0s seres vivos em geral, pouco a pouco desaparecem nas som-
bras tiranicas das cegueiras de seu raciocinar desde a onipoténcia (MATU-
RANA; YANEZ, 2009, p. 45).

Esse caminho da reflexdo-acao ética, possibilita o ressurgir da honesti-
dade, da prudeéncia e do desejo do colaborar e do co-inspirar. A era Pos-pos-mo-
derna pode viabilizar o surgimento da consciéncia e da compreensao da matriz
biologico-cultural da existéncia humana que gera, realiza e conserva o humano
como gerador do cosmo que vivemos como ambito relacional e operacional em
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que se da o presente. Vivemos as seguintes dimensoes psiquicas: i) Consciéncia
e desejo da reflexdo-acdo ética; ii) Consciéncia da pertenca a antroposfera e a
biosfera; iii) Consciéncia de cuidado e responsabilidade pela biosfera e pela an-
troposfera (MATURANA; YANEZ et all, 2009, p. 51)

A era psiquica Pos-pos-moderna tenta trazer consigo a presenca inte-
gral do ser humano, possibiltar a passagem para a colaboracio da autonomia re-
flexiva e de acoes na co-inspriacido de projetos comuns, relacionados ao renasci-
mento dessa colaboracio. Se entendermos como aceitavel o desapego as aliena-
cdes, 4 onipoténcia e a apropriagdo podemos reiniciar a caminhada em direcao
“aos fundamentos psiquicos-biologicos de nosso existir humano amoroso como
Homo sapiens-amans amans” (MATURANA; YANEZ, 20009, p. 46).

O reencontro com a consciéncia da reflexao ética nas acoes, com a cons-
ciéncia da pertenca a antroposfera e biosfera e com a consciéncia do cuidado,
torna possivel a ascencdo e a ampliacdo da visdo sistémica que constitui o ser
humano como ser reflexivo sobre seu viver e os tantos mundos que poderio ser
gerados a partir dele.

A era Pos-pos-moderna, comecara quando nos dermos conta de que “o
saber seria a relagio do homem com a exterioridade, a relacdo do mesmo com o
outro, em que 0 outro se encontra, finalmente, despojado de sua alteridade, se
faz interior ao meu saber e sua transcedéncia se faz imanéncia. Os individuos
humanos seriam humanos pela consciéncia”. (LEVINAS, 2004, p. 230).

A consciéncia nos torna humanos criadores e geradores de possibilida-
des de um coexistir e conviver na harmonia, sem negacio de si proprio e do ou-
tro. Nessa perspectiva, o convivio responsavel interrelacional volta-se as acoes
conscientes, como oportunidade de escolher existir no coexistir, viver no convi-
ver e na autonomia reflexiva sem causar dano, de forma reiterada aos outros e ao
entorno ambiente.

Para Maturana e Yafiez et all e, no acontecer da era psiquica Pos-pos-
moderrna, nos educamos em nosso conviver cotidiano no operar ético que se
funda em trés pilares de conduta espontanea, ou seja, pilares de conduta social
responsavel. Os trés pilares, segundo os autores sdo: “o saber, o compreender e
0 ter 4 mio uma acdo adequada 4 circunstancia que se vive” (MATURANA;
YANEZ et all, 2009, p. 64).

A importancia dos pilares esta relacionada ao ser humano e seu agir nas
diversas circunstancias desenvolvidas no dia-a-dia ao desejarmos coexistir e
conviver socialmente. O primeiro pilar, “o saber”, refere-se ao dar-se conta da
natureza da encruzilhada social e ecologica vivenciada e das acoes escolhidas
que, se nio efetivadas resultam em cegueira e auséncia de consciéncia, caracte-
risticas das eras do empoderamento, moderna e pés-moderna. E fazer consciente
porque sabemos que efetivamente sabemos que a dor e o sofrimento, em nossa
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atualidade, sdo geradas por n6s mesmos devido aos apegos ao lucro e ao poder.
Consciéncia do saber que toda dor e todo sofrimento que geramos, desde os a-
pegos ao lucro e ao poder, assumido na era psiquica Pés-moderna, nos projeta
para a era Pos-poés-moderna com a possibilidade do ressurgimento da conscién-
cia ética no coexistir e no conviver cotidianos. O saber nos tira da cegueira e da
ndo consciéncia de que diferentes acoes podem ser realizadas.

“O compreender” refere-se ao dar-se conta das distintas consequéncias
sociais e ecologicas, de acoes entre as quais se pode escolher. A compreensio
leva ao reconhecimento de que o saber que se sabe resulta em acoes adequadas
as encruzilhadas sociais e ecologicas vividas nos cotidianos. O terceiro, “uma
acdo adequada a mio”, associa-se a um fazer oportuno, preparar meios adequa-
dos na concretizacdo das acoes a partir das escolhas feitas. Sem o saber e sem a
compreensao, os fazeres possiveis serdo frageis e inoportunos e, o mais provavel
¢ que resultem em paralisia, abandono, raiva, indignacio e depressao. Para Ma-
turana e Yafnez et all (2009, p. 64) “Se se sabe qual é a encruzilhada relacional
social e ecologica que se vive na antroposfera e quais sio as acdes possiveis; se
se compreendem as possiveis consequéncias na antroposfera e na biosfera de es-
colher uma ou outra dessas acoes possiveis, e se se tem a acdo adequada (ética)
amao, ndo ¢ possivel ndo escolher a conduta social responsavel sem atuar de ma
fe.” Segundo Maturana e Yanez et all (2009, p. 74) a historia dos seres vivos

tem transcorrido num devir de continua mudanca em torno da conservacao
do viver. Por que nao poderiamos nos seres humanos gerar uma historia cul-
tural de continua mudanga em torno da conservacdo do bem-estar no respeito
mUtuo e na co-inspiracio reflexiva, que leva a conservar esse conviver e a cor-
rigir os erros que nos afastam dele em todas as redes de conservagoes que ve-
nhamos a gerar?

Podemos considerar, com base nesse questionamento que, para os au-
tores a educacio é uma transformacio reflexiva na convivéncia. E na transitori-
ededade do viver humano que se pode viver no caminho do amar, uma vez que
“O humano ocorre no efémero, no transito entre um comeco e um fim, e é nesse
transito que se pode dar um viver no presente na conservacio consciente do
bem-estar que se vive quando se vive sem apego nem rejeicdo a4 consciéncia do
efémero que nos faz humanos, e humanos na biologia do amar” (MATURANA e
YANEZ et all 2009, p. 101).

Maturana e Yanez (2009) nos levam ao saber e ao compreender de que
a convivéncia tem a ver com as emocdes do respeito, do amar, da possibilidade
de escutar e respeitar-nos nas discrepancias. Para eles o amar é o fundamento do
coexistir e do conviver individual na reflexdo-acao-ética como o acontecer de
um processo de transformacao reflexiva na convivéncia educativa, capaz de le-
var & uma acio adequada.
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Se 0 caminhar humano pelas eras psiquicas passa de um viver e conviver
em colaboracio e amar, para as eras nas quais a consciéncia manipulativa, o do-
minio da autoridade no poder da obediéncia, para uma era de alienacoes ideolo-
gicas da verdade tinica e da manipulacao na desosnestidade, e que elas causam a
fragilizacao das relacoes, um esvaziamento afetivo, precisamos de diferentes
sentires e fazeres capazes de reacenderem e fortalecerem acoes éticas conscien-
tes. E nesse sentido que propomos a biologia do amar como potencilizadora de
acdes pedagogicas alternativas.

EDUCAR UM EXIGENTE CAMINHAR JUNTO: AMAR E TERNURA

Na atualidade necessitamos de mudancas requerendo compromissos e
consciéncia em relagdo as acoes e condutas para conosco para com o Outro e com
o meio habitado. A conduta humana nasce no ambito da emogao, ela organiza o
espaco-operacional nos sentires e fazeres do ser humano, como ser humano.

Segundo Maturana e Yafiez (2009, p. 73) os seres humanos, existem na
continua geracdo de mundos que surgem e sio vividos

de um lado, no entrelagamento recursivo de nossa dinamica biologica, que é o
espaco de existéncia desde onde somos seres vivos, e, de outro, no linguajear,
que como fluir consensual de coordenacoes de coordenacoes de fazeres consti-
tui o ambito relacional em que existimos como seres humanos na realizagio
biologica da materialidade de nosso viver.

Nos, como seres humanos legitimos, existimos no linguajear, realiza-
mos reflexdes e questionamentos como fluxos do linguajear, fendomeno que a-
contece no coexistir e no conviver em processos que geram explicacoes sobre a
origem das expectativas de desenvolvimento do entendimento dos seres vivos e,
em particular, dos seres humanos.

Assim, segundo Maturana e Yaiez (2009, p. 75) o entendimento

¢ um ocorrer biologico possivel gracas ao operar do sistema nervoso, seja ele
um sistema celular ou um sistema molecular, conforme os elementos operaci-
onais que o compdem sejam mudancas de relacoes de atividades neuronal ou
dinamicas de mudancas de relacoes moleculares, mas ocorre como um viver
relacional do organismo.

Nesse sentido, o sistema nervoso atua como uma rede fechada de mu-
dancas de relacoes de atividades entre seus componentes, ¢ em seu operar nio
taz diferenca entre o que € interno e o que € externo ao organismo. O organismo
interage com 0 meio ja o sistema nervoso nao interage com o meio.

Esse diferente entendimento pode promover a mudanga e tornar viavel
a geracdo de uma cultura da ternura, como inerente ao amar. Para Fernandez
(2010, p. 51-52) o reencontro das atividades pedagogicas da e na sociedade oci-
dental, ao postular a biologia do amar, requer uma cultura da ternura capaz de
compreender
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1) O papel decisivo da ternura no acabamento das estruturas cerebrais mais
imaturas com as quais o ser humano nasce determinando o equilibrio ou de-
sequilibrio agressividade-ternura. Esta origem comum capacita-a para se opor
a deficiencias e desordens provocadas por sua caréncia.

[-]

3) sua Capacidade para conectar-nos com os processos de origem de nossa
vida, gerando processos de “reprogressio” determinantes na facilitacdo do que
temos denominado “mudanca de pensamento” e “mudanca de mentalidade”.
4) [...] uma certa tendéncia a apontar para o mundo da relaciao mae-crianca, e
por fim da “ternura tutelar”, como “o ponto de partida de toda subjetividade
ulterior”, como este nucleo altimo onde se dao a simbiose entre natureza (ge-
nética e biologia), historia, cultura, memoria e afetos, a partir de onde surge
nossa subjetividade [...] Isto nos permitira mostrar a “ternura” como o espago
em que emerge a autoconsciéncia da crianga e a origem da identidade pessoal
e, por isso, como o ber¢o do Ser...

A ternura, desde os primeiros momentos de vida, cultivados pela mae e
articulados ao ambiente familiar, social e pelas circunstancias historicas torna-
se um albergue no seio do qual se faz possivel a biologia do amar. Na primeira
etapa de vida da crianga constitui-se a chave perceptiva do numinoso, uma es-
pécie de passagem, de transcendéncia espiritual, social, psicologica e pedago-
gica. A ternura tem como fundamento principal a proximidade que ampara, na
qual o ser humano acolhe em seu interior o nticleo e a raiz antropologica da es-
peranga, da fé e do amar.

Para Fernandez (2010, p. 58) o ser humano se convenceu que seu nasci-
mento, como pessoa/persona, nao ¢ um fato biologico ou automatico,

mas precisa de um segundo atero, social ou psiquico, fundamentalmente cons-
tituido por uma atmosfera de ternura que pressupde o pessoal e o afetivo, sem a
qual o dito ser humano permaneceria bloqueado no estdgio prévio da mera po-
tencialidade humana. A importancia do fato deste nascimento sociologico e cul-
tural do sujeito humano radica em que seré verdadeiramente constituinte de sua
propria mesmidade e, portanto, necessdrio para sua constitui¢ao como pessoa.

A escola educadora, seja no ambito da educacio infantil ou ensino fun-
damental, pode significar esse segundo ttero. E uma simbiose educadora/cri-
anca em ternura, que possibilita a liberdade individual e a autonomia, desperta
a autoconsciéncia a partir da reflexdo de que o ser humano crianca ¢é fruto do
amar no conviver com outros. A presenca do outro ¢ de fundamental importan-
cia no reconhecimento do mundo que o envolve. E ele que possibilita uma rela-
¢do sadia e positiva de respeito e seguranca de si mesmo. A ternura precede, vi-
vencia e sucede a confianca amorosa de si com os outros e a capacidade de visar
um futuro com esperanca e projetar-se nele, porque construido por si.

Ser terno com as pessoas, com o0 mundo e com os objetos pressupdem a
desisténcia em apoderar-se do outro, de causar dor e sofrimento ao outro no
contexto da antroposfera e/ou da biosfera. Nesse sentido, os seres humanos en-
contram-se ainda em abismos de ignorancia, em abismos de perdas por que o

apego violenta e registra-se em fracassos que expdem essa condicio de pessoas
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desumanizadas, incapazes de conviverem no amar e na biofilia. Persistimos, pra-
ticamente, cegos em termos €ticos e ambientais, por negarmos saber e compre-
ender que o mal-estar na contemporaneidade, de que os danos causados a antro-
postera e a biosfera sao nossas criacoes.

Mesmo vivendo numa configuragao inconsciente de sentires relacionais
que negam a colaboracao e o amar, somos seres humanos com possibilidades
para construir reflexoes e acoes éticas conscientes e vivenciar a ternura como
sendo nosso ser, vivenciar num conjunto social dedicado a colocar limites na
agressividade para que a mesma nio se transforme em violéncia destruidora.

Conforme Restrepo (1998) a distancia entre poder, alienacio, cegueira,
violéncia e ternura, tanto em seus matizes tateis como em suas modalidades cog-
nitivas e discursivas, tem sua raiz na dificuldade dispositiva do ser terno para
aceitar o diferente, para aprender dele e respeitar seu ser singular sem querer
domina-lo, privilégio da logica homogeénea da era do apoderamento e da onipo-
téncia do saber que se diz saber.

O ser humano pode falar de ternura em diversos contextos de seu exis-
tir, seja na politica, na pesquisa, na cultura, na academia e no conviver e coexistir
individual e social. Todos esses espacos exigem a abertura desse ser humano
para a dinamica da reflexdo, da acdo e da imanéncia, como sujeito singular con-
vivendo em espacos topologicos de interdependéncia e fascinio pelo jogo de des-
cobertas de si na aceitagio do outro e dos recursos ambientais.

Para Maturana e Yariez (2009, p. 84) a descoberta de si e aceitacao do
outro faz dos seres humanos o presente de “uma linhagem de primatas bipedes
cujo devir evolutivo se produziu em torno da conservacio de um conviver no
amar, na ternura e na sensualidade num espaco relacional que surgiu com a cons-
tituicao da familia como um ambito pequeno de colaboragao no linguajear”.

Maturana e Yanez (2009, p. 83-84) reafirmam que o modo de coexistir
e de conviver prescinde das distincoes, das classificagoes, das desigualdades, das
cobrancas e intengdes. Para os autores, o amar ocorre no fluir do viver no pre-
sente, na legitimidade de tudo, que se esmera na espontaneidade

sem dualidade, sem fazer distingdes de bom e mau, de belo e feio. Isto ¢, 0 amar
ocorre no fluir do viver em que alguém vive no dominio das condutas relacio-
nais através das quais esse mesmo alguém, a outra, o outro e tudo o mais, surge
sem intencdo ou proposito como legitimo outro na convivéncia com alguém.
O amar € visionario, pois ocorre na ampliagao do ver (do ouvir, do sentir, do
cheirar, do tocar) proprio do espago das condutas relacionais que ocorrem
sem preconceitos, sem expectativas, sem generosidade, sem ambicdo. O amar
nao quer e nem busca as consequéncias do amar. O amar nao ¢ bom e nem mau,
simplesmente ¢ o viver no bem-estar trazido pelo viver sem sofrimento que
traz o apego ao valor ou sentido que se vé no perdido ou no que se pode perder.

Entio, as emocoes que fundamentam o amar sio a ternura, a sensuali-

dade, a proximidade com o outro, a gratuidade, o perdao. O amar ¢ o fundamento
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principal do bem-estar corporal e psiquico e contempla todas as dimensoes do
viver humano. Esse amar sustenta a pedagogia do aprender, sustenta as experi-
éncias formativas também na espontancidade do ser, em sentires e fazeres que
consistem na rentincia das certezas, das exigéncias, das expectativas, dos juizos,
dos preconceitos, das cegueiras e do desrespeito pelo outro.

Segundo Maturana (1998, p. 22) o amar é a emogao que constitui “o do-
minio de agdes em que as interacdes recorrentes com o outro fazem do outro um
legitimo outro na convivéncia” que, levado para o seio pedagogico e educacional,
implica além da seriedade e exigéncia intelectual, cuidado, acolhida e ajuda.

O autor enfatiza que nos seres humanos nos originamos no e do amar,
por isso, somos dependentes dele e, em sua auséncia adoecemos. Na vida hu-
mana, a maior parte do sofrimento vem da negacdo do amar: os seres humanos
somos filhos do amar.

Alinhagem humana, tanto quanto as expriéncias formativas e de apren-
dizagem, sdo dependentes do amar. A historia evolutiva humana, desde seu prin-
cipio, conserva um modo de vida onde o amar, a aceitacdo do outro como legi-
timo é uma condi¢io fundamental no desenvolvimento fisico, comportamental,
espiritual, social e psiquico do ser humano, tanto para o pleno desenvolvimento
infaltil, como na fase adulta.

Para Restrepo (1998, p. 63) “a ternura, como alimento do amar, é um
termo médio entre o amar e o 6dio.” Ambas as emocdes, do amar e do 6dio, sdo
emocoes humanas, elas nos contituem como Homo sapiens/demens e marcam pre-
senca no cotidiano. A educagao cabe orientar qual dessas emocoes ha que se tor-
nar privilegiada e se tornar recorrente nas conviéncias, nos ambitos de sala de
aula, de familia, de trabalho e outros tantos.

Nessa direcio a afirmativa de Restrepo (1998) ¢ indicativa do quanto a
ternura, como impulso tutelar ¢ o caminho a ser percorrido quando e porque nos
damos conta da falibilidade humana, da proximidade do 6dio e da facilidade com
que nos convertemos em sujeitos capazes de maltratar, causando dor e sofrimento.

Nos seres humanos vivemos oscilando entre amar e odiar, mas reconhe-
cemos, juntamente com o processo de humanizacio, que a chave do mesmo es-
tava e estd na capacidade de oferecer e partilhar a ternura como conduta social
no coexistir e conviver com o outro. Quando nossas acoes e condutas relacionais
atingirem a fronteira entre o amar e o odiar, a ternura, uma espécie de urdidura
afetiva — um tecido afetivo - nos lanc¢a nos bracos das benesses da convivéncia
como diferentes.

Uma pedagogia que reconhece a biologia do amar entende que existe
uma gama enorme de jeitos e redes de conversagoes, capazes de criar condicdes,
ambientacdes e acdes para que o ser humano, crianca, adolescente ou adulto
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conviva no amar, no respeito e na proximidade do outro. Ela reconhece que a
linhagem humana se fundamenta em encontros e no amar espontaneo.

E relevante, como propdem Maturana e Yanez (2009) assegurar, pela for-
macao, que a linhagem Homo sapien-amans amans persista ocorrendo num conviver
que conserva a configuracio de sentires relacionais intimos com relacdo a si mesmo,
a0s outros e as outras a partir do amar e da ternura, um fluir do emocionear.

Maturana e Yafiez (2009, p. 83) reforcam afirmando que nos seres hu-
manos,

existimos nos mundos que geramos €m nossas Coordena(;(")es de fazeres € emo-
coes de modo que nossas emogoes continuamente constituem o fundamento
€ o carater relacional de NOSSO Viver ou NOSSO CONviver CONOSCO Mesmo e com
os outros. Entre todas as emocoes que vivemos no fluir de nosso emocionear,
o amar ¢ o fundamento do viver no bem-estar na aceitacao implicita na legiti-
midade de toda a existéncia.

Ternura e amar possibilitam relacoes de convivéncia e de fazeres, onde
o respeito e a aceitacdo acontecem de maneira esponténea, sem cobrancas e sem
exigir nada em troca. E um coexisitir e conviver livre de preconceitos, de discri-
minacdes e disputas recorrentes, de violéncias iteradas e de 6dios excludentes.

Na visdo de Maturana e Yafez (2009, p. 226) o amar é um acontecer bio-
logico que surge de maneira espontanea, sem esforco, ¢ unidirecional e isento de
expectativas, de metas a alcancar e de trocas compensatorias. “No amar uma pes-
$04, 0 outro, a outra, tém presenca, vive-se o ser visto [...] no amar nos achamos no
bem-estar psiquico e corporal, o que produz alegria e harmonia no viver e conviver.”

Ternura e amar contribuem na formacio de um ser humano mais cons-
ciente e reflexivo em suas a¢des e condutas acerca do seu lugar no mundo. Ao
refletir sobre “O que ¢ a biologia do amar e qual sua importancia para o desen-
volvimento humano”, em entrevista 8 Mércia H. Sacramento e Adriano J. H. Vi-
eira (2004, p. 01), em comemoracio aos 10 anos do Mestrado em Educacio da
PUC - Brasilia, Maturana enfatizou:

a biologia do amar ¢ o fundamento biologico do mover-se de um ser vivo, no
prazer de estar onde esta na confianga de que ¢ acolhido, seja pelas circuns-
tancias, seja por outros seres vivos. No caso dos seres humanos, isto ¢ central
na relacao do bebé com sua mae, com seu pai, com seu entorno familiar, que o
vai permitir crescer como uma crianca que vai ser um adulto que se respeita
por si mesmo. Se vocé observa a historia de criancas que se transformam em
seres, chamemos assim, anti-sociais, vamos descobrir que sempre tem uma
historia da negacdo do amar, de ter sido criado na profunda violacio de sua
identidade, na falta de respeito, na negacio de seu ser.

Nessa reflexdo Maturana evidencia a importancia da familia, institui-
¢do primeira das relacoes de coexistir e conviver entre os individuos que com-
poem o seio familiar e social desde a era psiquica Arcaica, a mais ou menos trés
milhoes de anos. A familia possui papel fundamental no desenvolvimento do ser
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humano, ela é uma referéncia para criar uma visao positiva de mundo, de si e do
outro. De maneira concomitante e complementar a organizacdo humana - escola
- fara seu papel de educar, se possibilitar a continuidade desse sentir-se respei-
tado, aceito, sentir-se sendo ajudado, para evitar que caia na negacio de si, na
negacao do outro e na negacio da biosfera.

Potencializar a vivénvia convivial de lacos de ternura e amorosidade no
seio familiar e no ambiente escolar ¢ uma possibilidade para o desenvolvimento
de pessoas mais amaveis, tolerantes, reflexivas e ternas em relacoes de convivén-
cia com o outro, bem como na formagio de um ser humano mais justo, amavel e
digno de sua existéncia.

TERNURA E AMAR SENSIBILIZANDO PARA UMA BIOFILIA

A titulo de reforco na possibilidade de recriagao de sensibilidade para
com a biofesra, Restrepo (1998) convida a reconhecer e estender as redes de in-
terdependéncia, para além da emergéncia da singularidade humana. Para ele a
ternura também implica na recuperacio da sensibilidade ecologica como sensi-
bilidade ecosofica em sintonia com a ecoternura, pois somos ternos quando:

[...] abandonamos a arrogancia de uma logica universal e nos sentimos afeta-
dos pelo contexto, pelos outros, pela variedade de espécies que nos cercam.
[...] Nos abrimos a linguagem da sensibilidade, captando em nossas visceras o
prazer ou a dor do outro. [...| Reconhecemos nossos limites e entendemos que
a forca nasce de compartilhar com os outros o alimento afetivo [...] Fomenta-
mos o crescimento da diferenca, sem tentar nivelar aquilo que nos contrasta
[...] Abandonamos a logica da guerra, protegendo os nichos afetivos e vitais
para que ndo sejam contaminados pelas exigéncias de funcionalidade e pro-
dutividade a todo transe que polulam no mundo contemporaneo (RES-
TREPO, 1998, p. 84).

O convite de Restrepo (1998) ressalta que conviver num ecossistema
humano —antroposfera - implica uma disposicio sensivel para reconhecer tam-
bém a grande biosfera, suas diferencas, divergéncias e convergéncias, assumindo
com ternura o que nos ¢ oferecido como alimento e ornamento para o desenvol-
vimento humano.

No mundo contemporaneo, que sonha reconhecer a diversidade de pa-
radigmas, que convive por entre crises econdmicas e sociais, que semeia a possi-
bilidade de relacoes liquidas, que alimenta a indiferenca, a exclusio, a insensi-
bilidade nas disputas de poder e dominacao, carecem de confianca basica as con-
dutas como ser humano e as relagdes desse humano para com a biosfera. Como

afirma Foucault (2004, p. 266)
Quando um individuo ou um grupo social chega a bloquear um campo de relagoes,
a torna-las imoveis e fixas e a impedir qualquer reversibilidade do movimento -

por instrumentos que tanto podem ser econdmicos quanto politicos ou militares
-, estamos diante do que se pode chamar de um "estado de dominagao".
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Se muitos sdo os descasos, fomentados pelos “estados de dominagio”,
no seio da antroposfera, muitos também sdo os descasos para com a biosfera. A
precaria responsabilidade e sensibilidade clamam por experiéncias formativas,
clamam por olhares reflexivos sobre nossos jeitos de agir em nossas interrela-
¢oes e nas interrelagdes para com o ambiente natural - a biosfera. Talvez, a in-
sensibilidade para com o outro, que poderia nos outorgar a ternura, amar e aco-
lher, nos coloca no contexto de inseguranca em relacdo a si mesmo, e, por isso,
impede relacoes sadias e de respeito ao mundo que nos rodeia, a biosfera.

Inerentes a biosfera, filhos da poeira cosmica (Morin, 2003), por ela so-
mos acolhidos, nutridos e confortados em ternura. Se o progresso tecnologico,
caracteristica das eras psiquicas moderna e pés-moderna, viabiliza e permite a
dominacio e a exploracido destrutiva e sem limites dos recursos naturais, o do-
minio e a exploracdo destrutiva no ambito da antroposfera, ¢ evidente a ascen-
c¢do da desconfianca, que leva a angustia do estar so.

Uma pedagogia amparada na biologia do amar semeia a concepcao de
ser humano nao somente como possuidor de um corpo, ele é corpo e, sendo corpo
¢ também o proprio universo, a propria biosfera. Existimos e somos uma relacio
direta com a terra, como também expressa uma das significacoes da palavra A-
dao que, do hebraico adam, significa terra e a palavra adamah, também em sua
origem hebraica, significa solo cultivavel rico em himus (HUBNER, 2016). Es-
sas concepgoes sao ajudas para abrir-se a realidade de si proprio, do outro e do
mundo, com confianca no encontro das raizes primeiras, raizes existenciais e do
existir conjuntamente com a terra-mae, em ternura.

Os atuais e intmeros descasos com a mie-natureza, 0 eXcesso e 0 acl-
mulo de lixos, as poluices diversas e em grande escala, os desmatamentos, 0 uso
intenso e extenso de agrotoxicos, sio certamente resultados de uma falha ou da
fragilidade de vivéncias e convivéncias com o universo animal, vegetal e inani-
mado. A fragil sensibilizagao para com o entorno nao humano arrasta consigo a
potencializacio do desumano em suas relagdes com a biosfera.

A ternura, para Maturana e Yafiez (2009) ¢ a dinimica das condutas re-
lacionais através das quais, um acolhe o outro, acolhe o entorno ambiente/biosfera
desde 0 dominio do amar. A ternura evoca 0 amar e 0 amar evoca a ternura. Ela
possui a capacidade de acalmar a agressividade e os impulsos violentos de nossa
dimensao demens, como base primeira no processo de humanizagao, o ser humano
tende a estabelecer relagdes de confianca consigo, com o mundo e com os demais
sistemas vivos. Amar como forma de partilhar um modo de vida capaz de dar lugar
arelacoes intensas que nao se identificam com relagdes institucionalizadas, dentre
elas a instituicdo escola. Nas palavras de Foucault (2004, p. 120):

Vivemos em um mundo relacional consideravelmente empobrecido pelas ins-
tituicoes. A sociedade e as institui¢cdes que constituem sua ossatura limitaram
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a possibilidade de relacoes, porque um mundo relacional rico seria extrema-
mente complicado de administrar.

Amar e ternura podem instigar para o exercicio do desprendimento. Po-
dem mobilizar atitudes de resisténcia ao que é subtraido do ser humano aluno,
para voltar a interpelar o mundo, buscando sensibilidades para desencadear um
processo de liberagéo das amarras que o subjugam, que limitam a realizacao de
seus desejos numa relagio para consigo, seja no ambito da antropofesra quanto
da biofesra.

CONSIDERACOES FINAIS

Nio € necessario grande esforco para perceber, no contexto atual da e-
xisténcia humana, a presenca e a priorizacio de uma cultura agressiva, compe-
titiva e muitas vezes cruel. Uma cultura traduzida em linguagens, em acoes com-
portamentais de negacao de si e de outros, cujo resultado evidencia a globaliza-
¢do da indiferenca (PAPA FRANCISCO, 2013) e a dessubjetivacdo como pessoa.

A crise existencial humana que envolve e incide em diversas circuns-
tancias é também resultante de instabilidades de ordem formativa, social e eco-
nomica, entre outras. Saboreia-se um discurso normativo de uma minoria sobre
uma maioria desfavorecida, enfatizando as benesses da competiciao do melhor
ou mais forte, da ganancia e cobica na acumulacio de riquezas. Glorifica-se a
exploragao no trabalho e considera-se natural a alienagéo do ser humano de sua
condi¢do humana, cobrando-lhe instrumentalizacdo. Numa vertente diferente
as palavras de Foucault (1981, p. 5) sio também forte convite:

E preciso cavar para mostrar cComo as coisas foram historicarp€nte Contingen/
tes, por tal ou qual razdo inteligiveis, mas nao necessdrias. E preciso fazer a-
parecer o inteligivel sobre o fundo da vacuidade e negar uma necessidade; e
pensar que o que existe estd longe de preencher todos os espacos possiveis.
Fazer um verdadeiro desafio inevitavel da questao: o que se pode jogar e como
inventar um jogo?

Como contraponto e potencializador de mudanga desse enredo, um
jogo que se pode jogar, trouxemos a mensagem dos possiveis sentires e fazeres
baseados no amar, envoltos nos bracos da ternura. Estamos cientes dos obsta-
culos a uma adocio apressada dessa envergadura, como horizonte de reconcili-
agao e reconhecimento pelo outro, que pode tanto desempenhar o papel de obs-
taculo como de auxiliador ou de colaborador. Mesmo assim, acreditar e oportu-
nizar experiéncias formativas, com base na biologia do amar, torna primordial
que acoes pedagogicas tenham como linguajear a esséncia do amar gratuito e, na
ternura sigam os passos do cuidado como um cuidar que vela, que assiste e se
mantém na proximidade, junto. Nessa dimensio, amar e ternura podem reani-
mar a dinamica da sensibilizacao visando a regenerac¢ao da confianca para con-
sigo, com os outros, com as coisas do mundo e com a biosfera. Na biologia do
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amar, traduzida em experiéncias formativas, repousa e pulsa a esperanca do re-
fazer-se, do envolver-se, do responsabilizar-se na constante imaturidade. Se o
amar e a ternura compodem a complexidade da génese humana entio, nada mais
salutar do que sua transposicio como acio pedagogica capaz de desencadear o
transbordamento do dar-se ao receber, do ajudar-se ao ajudar, do encontrar-se
consigo no encontro com um tu, do abragar-se abracando, do aprender-se na a-
prendéncia junto a outros.

Esse amar, uma tematica transversal emergente, erige um perfil em
torno do conversar e da confianca. Permite que alunos possam alegrar-se e en-
tristecer-se juntos com as vitorias e os fracassos de cada um no processo de a-
prendizagem, assumindo-se ndo somente de forma momentanea, mas numa
forma que se estenda pela vida toda. Nas palavras de Foucault, “ao se comporta-
rem assim eles nao cessam até a velhice de amar a sua matua ternura” (1998, p.
178). Salas de aula compromissadas com encontros amistosos, uma experiéncia
singular partilhada e produzindo sensibilidades capazes de mudangas menos
formais, mas mais densas na esfera da vida de alunos e professores que se encon-
tram, transitam e se formam na instituicdo escola.

E preciso cavar para mostrar como as coisas foram historicamente con-
tingentes, por tal ou qual razao inteligiveis, mas nao necessarias. E preciso fazer
aparecer o inteligivel sobre o fundo da vacuidade e negar uma necessidade; e
pensar que o que existe esta longe de preencher todos os espacos possiveis. Fa-
zer um verdadeiro desafio inevitavel da questdo: o que se pode jogar e como in-
ventar um jogo?

Essa corresponsabilidade, como experiéncia partilhada, pode tornar
possivel convivéncias cotidianas no operar ético, uma das caracteristicas da era
psiquica Pos-Pos-Moderna ou, quem sabe da “Comunidade que vem” (AGM-
BEN, 2013, p. 45) na qual um ser “qualquer” decide ser ou nio ser, pois, “H4, de
fato, algo que 0 homem é e tem de ser, mas esse algo nio ¢ uma esséncia, ndo ¢é
alias, propriamente uma coisa: ¢ o simples fato da propria existéncia como possibilidade
ou poténcia” (Grifos do autor).

Enfim, e como firmam Maturana e Yafez (2009) o amanha da humani-
dade nio sio as criangas, os adolescentes e os jovens, mas nos adultos educado-
res em todas as instancias, com os quais eles convivem, uma vez que serdo adul-
tos assemelhado-se ou distinguindo-se de nés, conforme sejamos nés mesmos
adultos em nosso conviver com eles.
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USO DE SUPLEMENTOS NUTRICIONAIS POR
ESTUDANTES DE GRADUACAO EM NUTRICAO

Rosangela Maria do Nascimento Lemos'

INTRODUCAO

O uso de suplementos nutricionais, principalmente, os protéico-ener-
géticos vem se tornando a cada dia mais frequente por pessoas motivadas pelo
desejo de um corpo perfeito. Principalmente os jovens buscam ganho rapido de
massa muscular, tornando o uso desses produtos com o proposito de aumento
da performance corporal, tornando constante, fato de facil compreensio quando
se leva em consideracio o mundo competitivo em que muitos sdo escravos da
beleza (BURKE; READ, 2007).

Pereira et al (2006) afirmam que esses suplementos sdo indicados, mui-
tas vezes, por pessoas interessadas na venda desses produtos e que nio tém co-
nhecimento suficiente sobre os efeitos dos mesmos ou acerca da real necessidade
de indicac@o. O uso de suplementos deve ser orientado por nutricionistas e/ou
médicos especialistas em medicina desportiva, mas o que se encontra com
grande frequéncia, ¢ o uso indiscriminado desses produtos influenciado por ins-
trutores, professores, educadores fisicos ou amigos, sem a orientagio adequada
por profissionais capacitados na area. E provavel que a crescente divulgacio pela
midia de diferentes suplementos e de efeitos benéficos para a satde, que na mai-
oria das vezes nio acontecem, tenha influenciado o aumento da demanda por
esses produtos (MARINHO, 2004; GESSONI, 2005).

E importante lembrar que os suplementos alimentares sao considera-
dos como alimento, sendo facilmente comercializados para quem busca esses
suplementos sem nenhuma restricio, o que frequentemente pode contribuir
para tornar o uso indiscriminado, podendo gerar agravos a saude dos usuarios.
Para fazer a prescricio de um suplemento nutricional é necessaria uma avaliacio
criteriosa, visto que alguns estudos levantam preocupacoes com a possibilidade
de efeitos colaterais da suplementacio, entre os quais esté a sobrecarga hepatica,
ocasionando o acimulo de alguns nutrientes no organismo levando a toxicidade.

' Aluna do Curso de Especializacdo em Nutricao Clinica Funcional e Estética. Centro Universita-
rio UNINOVAFAPI Teresina —PI; rosangelanutri2012@hotmail.com. 2 Professora do Curso de Es-
pecializagdo em Nutri¢ao Clinica Funcional e Estética. Centro Universitario UNINOVAFAPI Te-
resina- PI; carminhacmartins@yahoo.com.br
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A Ageéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) publicou uma
resolucdo dispondo sobre alimentos para atletas, em que sao incluidas seis clas-
ses de suplementos na lista dos produtos dirigidos para atletas, tais como for-
mulagoes contendo aminoacidos oriundos da hidrolise de proteinas, aminoaci-
dos essenciais utilizados em suplementacio para alcancar alto valor biologico e
aminoacidos de cadeia ramificada, desde que estes ndo apresentem acio tera-
péutica ou toxica (BRASIL, 2010).

Poucos estudos sobre o0 uso constante de suplementos nutricionais en-
tre estudantes universitarios, principalmente do curso de Nutricio, foram reali-
zados no Brasil. E, dos estudos disponiveis, a maioria avalia um namero pequeno
de individuos, geralmente praticantes de exercicio em academias de musculacio
(FAYH et al., 2013). Considerando o cenario atual dessa discussio em territorio
brasileiro, e sabendo da importancia de se conhecer a prevaléncia do uso de su-
plementos nutricionais e as possiveis consequéncias do uso indiscriminado, o
presente estudo objetiva avaliar o uso de suplementos por estudantes de Nutri-
¢do de uma Instituicio de Ensino Superior da cidade de Teresina, Piaui.

METODOLOGIA

Foi realizado um estudo transversal com estudantes do sexo masculino
e feminino, com idade entre 18 a 33 anos, matriculados no curso de graduacio
em Nutri¢do, de uma Institui¢do de Ensino Superior da rede particular de Tere-
sina, Piaui. O percentual da amostra foi definido utilizando um intervalo de con-
fianca de 93% e margem de erro de 5% considerando populacio finita de 201
estudantes matriculados no curso de Nutri¢do, resultando em amostra igual a
127 estudantes. A amostragem foi do tipo nao probabilistica e a coleta de dados
ocorreu no més de Outubro de 2014, sendo os estudantes localizados nas salas
de aula, ao término das atividades. A listagem dos alunos matriculados no curso
segundo periodo cursado e disciplinas em que estavam matriculados e horarios
e salas de aulas das disciplinas foi fornecida pela coordenacio do curso de Nu-
tri¢do da instituicdo de ensino superior.

Foi utilizado como instrumento de coleta de dados um questionario a-
daptado a partir daquele utilizado em estudo com estudantes universitarios de
Florianopolis realizado por Philippe (2004). O questionario foi estruturado em
seis blocos de questoes envolvendo informacoes relacionadas com aspectos so-
cio-demograficos, pratica de exercicios fisicos, alimentacio, de satisfacdo com
apareéncia fisica e de uso de suplementos nutricionais. Foram fornecidas instru-
¢oes para o preenchimento do questionario, que foi distribuido aos estudantes
do curso de Nutrigio e recolhido imediatamente apos seu preenchimento.

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Centro Universitario UNINOVAFAPI sob o nuamero (CAAE)
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33667114.1.0000.5210 e realizado baseado em concordancia com os principios é-
ticos dispostos na Resoluciao 466/12 do Conselho Nacional de Satde. Os dados
foram processados no programa SPSS for Windows versao 11.0. A analise esta-
tistica consistiu na descri¢ao das variaveis com medidas de frequéncia absoluta
e relativa, média e desvio padrao.

RESULTADOS

A idade média dos estudantes pesquisados foi de 25 anos, variando de
18 a 33 anos. Observou-se que a prevaléncia dos estudantes estava na faixa etaria
de 18 a 23 anos (74,8%), era solteiro (88,2%), e residia com a familia (74,8%).
Quanto a renda familiar, quase metade dos estudantes (46,45%) informou per-
tencer a familias com renda mensal menor que cinco salarios minimos. No que
se refere ao trabalho, 66,92% declararam nio trabalhar, e 25,19% informaram
possuir estagio remunerado (Tabela 1).

TABELA 1 - Caracteristicas socioecondmicas de graduandos do curso de Nutricdo de uma institui-
¢do de ensino superior da cidade Teresina-PI, 2014

Caracteristicas Ne %
Faixa etaria (anos)
18 -23 95 74,80
Acima de 23 30 23,60
Naio responderam 02 1,60
Estado civil
Solteiro(a) 112 88,20
Casado(a) 15 11,80
Outros 0 0,00
Renda Familiar mensal (salarios minimos)
<5 59 46,45
5-9 42 33,07
10 - 20 11 8,67
> 20 06 4,72
Naio responderam 09 7,09
Trabalha
Sim (fora da instituicao) 10 7,90
Nao 85 66,90
Estagio/ Bolsa 32 25,20

Fonte: Pesquisa direta

Na Tabela 2 constam dados sobre habitos de vida dos participantes. Em
relacdo ao uso de bebidas alcoolica, a maioria informou ndo consumir (67,71%).
Aproximadamente metade dos participantes nio praticavam atividade fisica
(53,55%), e entre os que praticavam as mais citadas foram musculagio (37%) e
caminhada (9,45%). Mais da metade dos estudantes (53,55%) informou fazer 3
a 4 refeicoes por dia. Quanto a nogoes de nutrientes basicos nas refeicoes, 55,9%
declararam conhecer os principais nutrientes.
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TABELA 2 - Aspectos relacionados aos de habitos de vida dos graduandos do curso de Nutricao de
uma instituicao de ensino superior da cidade Teresina-PI, 2014

Caracteristicas

Consumo de bebidas alcoélicas

Sim
Nao

Tipo de atividade fisica
Musculacio
Caminhada

Nocoes basicas de nutrientes
Sim
Nao
Fonte: Pesquisa direta

Ao analisar as frequéncias de respostas afirmativas para as perguntas do
questiondrio acerca da satisfacdo com a aparéncia fisica (Grafico 1A), observou-se
que mais de metade deles (51,2%) respondeu estar insatisfeito com sua aparéncia.

GRAFICO 1 - Distribuigio dos estudantes de Nutricao de uma instituicio de ensino superior da
cidade Teresina-PI segundo satisfacio com a aparéncia fisica (A) e uso de suplementos (B), 2014.

A B

m Sim m Nao

| satisfeito minsatisfeito

Fonte: Pesquisa direta

Uso de suplementos alimentares foi referido por 11,8% dos estudantes
(grafico 1B). Suplementos proteicos foram os mais consumidos pelos universi-
tarios (33,4%), seguidos por vitaminas e minerais (20%) e isotonicos (20%). Os
objetivos mais citados do consumo de suplementos foram aumentar a massa
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muscular (46,7%), compensar deficiéncias da alimentagdo e assegurar a satde
(20%) e aumentar energia (20%).

GRAFICO 2 - Distribuicao dos estudantes de Nutricio de uma instituicdo de ensino superior
da cidade Teresina-PI segundo tipo de suplementos usados (A) e objetivos de uso (B), 2014.
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Quase metade dos universitarios (46,6%) afirmou consumir suplemen-
tos por prescri¢do de nutricionista, sendo que 26,6% referiu indicacido por edu-
cador fisico (26,6%) e 20% por conta propria (20,0%) (Grafico 3).

239



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

GRAFICO 3 - Distribuicao dos percentuais de indicacio de suplemen-
tos alimentares utilizados por estudantes de Nutricao de uma institui-
¢o de ensino superior de Teresina- PI, 2014.
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8. DISCUSSAO

Os estudantes do curso de nutricio que participaram deste estudo, na
maioria, eram jovens com idade de 18 2 23 anos que pertenciam a familias com
renda mensal entre 1 e 5 salarios minimos. Ademais, quase todos referiram nao
fumar e a maioria néo ingeria bebidas alcoolicas, menos de metade praticava e-
xercicio fisico. De maneira semelhante Monteiro et al (2009), ao analisar habitos
e consumo alimentar de estudantes de nutri¢do e enfermagem de uma Universi-
dade publica brasileira, por renda familiar, encontraram que 23,4% deles eram
de familias com renda de até trés salarios minimos. Contudo, observaram que
669 consumiam bebidas alcodlicas.

Merece destaque o achado de o tabagismo foi referido por apenas 0,79%
dos estudantes pesquisados, pois o tabagismo ¢ considerado a segunda causa de
morte no mundo e esta associado a mortalidade por diversos tipos de cancer
(pulmao, boca, laringe, faringe, esofago, estdbmago, pancreas, bexiga, rim, colo do
atero e leucemia mieldide aguda), doenca pulmonar obstrutiva cronica (DPOC),
doenca coronariana, hipertensdo arterial e acidente vascular encefalico
(OMS,2009). Quanto a pratica de atividades fisicas, mais da metade (53,55%)
da amostra informou nao praticar exercicio fisico. Resultado preocupante, con-
siderando que o sedentarismo ¢ importante fator de risco para doencas cronicas
ndo transmissiveis (GOULART, 2011). Ademais, ¢ importante destacar que a po-
pulacio estudada é representada por estudantes da area de saade, que conhecem
os beneficios da pratica de atividade fisica para a satde. Esses resultados estdo
de acordo com aqueles encontrados por Marcondelli et al (2008), que através de
questionario desenvolvido especificamente para este estudo, encontraram entre
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universitarios de cursos da area da satade percentual de 34,5% que praticavam
atividade fisica.

Ha poucos dados sobre o perfil de consumo de suplementos alimentares
por universitarios ou pela populacdo em geral, sendo a maioria dos estudos sobre
o consumo de suplementos feito com frequentadores de academias. Alguns es-
tudos destacam que os maiores consumidores de suplementos nutricionais sio
os praticantes de musculacio (ROCHA; PEREIRA, 2008; BION et al, 2003), e
esse fato poderia ser em parte relacionado com as promessas de ganho de massa
muscular e desempenho fisico atribuidos ao uso de suplementos nutricionais
(BION et al, 2003).

Nesta pesquisa observou-se que nos seis meses que antecederam este
estudo 11,8% dos estudantes consumiram algum tipo de suplemento alimentar.
Santos e Barros Filho (2002) encontraram dados diferentes (30,0%) ao avalia-
rem o consumo de produtos vitaminicos por universitarios da area da satde de
Sao Paulo, tendo em vista que, embora o questiondrio se referisse apenas a pro-
dutos vitaminicos, 21 estudantes indicaram ter consumido outros tipos de su-
plementos alimentares. Foram citados produtos compostos por guarand (quatro
estudantes), aminoacidos (seis), L-carnitina (dois) e creatina (um). Por outro
lado, cinco estudantes citaram produtos como Sustagen, que contem vitaminas e
outros nutrientes. Outra pesquisa desenvolvida em uma instituicdo de ensino
superior de Curitiba com estudantes de educacao fisica, que 33,8% eram usua-
rios de suplementos alimentares. (ROPELATO et al, 2010).

Os suplementos a base de proteinas foram os mais consumidos pelos
estudantes de Nutricio (33,4%) pesquisados neste estudo, seguidos por vitami-
nas e minerais (20%) e isotoénicos (20%). Suplementos proteicos tem sido utili-
zados para fornecimento de energia em exercicios de endurance (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE MEDICINA DO ESPORTE, 2003). No entanto, seu consumo
excessivo pode contribuir para o surgimento de lesdo renal devido a sobrecarga
na eliminacio de ureia e por uma grande producio de acido arico, composto re-
lacionado com a doenga denominada gota. Além do mais, o excesso de proteinas
pode ser acumulado no organismo como gordura (TIRAPEGUI et al, 2002).
Logo, o uso deve ser orientado pelo profissional de saude habilitado para essa
indicacdo, ou seja, por nutricionista.

O fato de a populacio deste estudo ser representada por universitarios
da area da satde poderia contribuir para o uso por iniciativa propria, pois eles
poderiam utilizar conhecimentos adquiridos em sala de aula para iniciar tal pra-
tica. Contudo, os resultados mostraram que elevada proporc¢io dos estudantes
buscou orientagdes de profissionais habilitados para a prescri¢io dos suplemen-
tos usados.
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Outra suplementacio citada foi de vitaminas e minerais. Esses nutrien-
tes, quando em excesso podem causar desequilibrios organicos e toxicidade
(ALVES, 2003). Por essa razao, nos casos de individuos em programas de trei-
namento fisico ou em casos especiais existe recomendagdo especifica mediante
avaliacdo nutricional, conforme definidos na diretriz da Sociedade Brasileira de
Medicina do Esporte (2003). Quanto aos isotdnicos, eles sio indicados quando
sdo observados sinais de desidratagao, tais como fadiga, pele avermelhada e suor
excessivo (Sociedade Brasileira de Medicina do Esporte (2003). Os Shakes fo-
ram citados por 13,3% dos estudantes e os aminoacidos também pelo mesmo
percentual 13,3%. A maioria das pesquisas com suplementos é realizada em aca-
demias, onde os principais suplementos consumidos sdo os proteicos. Quintili-
ano e Martins, 2009, encontraram em sua pesquisa que 36% dos pesquisados
faziam uso de proteinas e aminodacidos, 21% de isotonicos, e 20% de complexos
vitaminicos e minerais. No estudo de Aratjo, Andreolo e Silva 2002, os princi-
pais suplementos utilizados também foram proteinas e aminodcidos (49%),
sendo vitaminas e minerais citadas por 15% dos avaliados. Os dados de Pereira,
Lajolo e Hirschbruch 2003, mostram os mesmos suplementos como os mais
mencionados pelos participantes da pesquisa.

Os objetivos do consumo de suplementos mais citados pelos estudantes
de nutricao neste estudo foram aumento da massa muscular, compensar defici-
éncias da alimentacdo e garantir a saide e aumentar energia. De maneira dife-
rente, na pesquisa de Santos e Barros Filho (2002), avaliando o consumo de pro-
dutos vitaminicos por universitarios, encontraram como objetivos mais citados
“garantir a saade” (24,9%) e “compensar deficiéncias da alimentacdo” (22,1%).
Diversos sdo 0s motivos que levam ao consumo de suplementos nutricionais pe-
los praticantes de atividades fisicas. Desses, destacam-se 0 ganho de massa mus-
cular e aumento de performance; razdes que poderiam justificar o uso de aminoa-
cidos e concentrados proteicos como o suplemento mais consumido pelos fre-
quentadores de academias entrevistados na maioria dos estudos existentes. Nao
¢ raro encontrar frequentadores de academias consumindo suplementos sem co-
nhecer seus ingredientes, funcoes ou mecanismos bioquimicos ou fisiologicos
através dos quais esses produtos possibilitam alcancar os resultados desejados.
As proprias definicoes de suplementos sdo demasiadamente amplas e nao con-
tribuem para o esclarecimento de suas fun¢oes e podem gerar mais confusio
para o publico leigo (PEREIRA et al., 2003).

Quanto a orientagio, a maioria dos universitarios afirmou fazer o con-
sumo de suplementos por orientacio de um profissional, especialmente de nu-
tricionista (46,6%) ou de educador fisico (26,6%). Na pesquisa de Aratjo et al
(2002) com praticantes de musculagio a orientagdo para uso de suplemento por
nutricionista ocorreu para 19% dos participantes e 18% por professor/instrutor
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de academia, sendo encontrada propor¢io semelhante de uso por iniciativa pro-
pria (18%). Entre os universitarios participantes da pesquisa de Santos e Barros
Filho (2002) 219% dos consumidores informaram ter usado produtos vitaminicos
por indicagéo profissional de médico, nutricionista ou treinador fisico.

Diante do elevado consumo e dos diversos suplementos nutricionais
disponiveis no mercado, seu consumo tem sido considerado extremamente pre-
ocupante sob o ponto de vista nutricional e destacada a importancia do esclare-
cimento sobre as consequéncias do uso indiscriminado dessas substancias, bem
como da necessidade de regulamentacoes mais rigorosas para comercializacio
de tais produtos ndo s6 no que diz respeito a sua prescri¢do como também em
relacio a sua eficiéncia e seguranca. Essas medidas facilitariam a atuacio do nu-
tricionista no que tange a orientagdo e prescricao de suplementos dietéticos,
permitindo ao mesmo tempo desenvolver junto as academias programas de edu-
cacdo nutricional. Esse fato precisa ser visto com muito cuidado, ja que o excesso
de determinados nutrientes no organismo pode levar a processos de intoxicacio
ou prejuizo de absorcdo de outros nutrientes, ou ainda sobrecarga de alguns or-
gdos, por isso, ¢ ideal que os rotulos desses produtos contenha orientacdes para
a procura de um profissional de satde habilitado para a prescricao.

9. CONCLUSAO

Aingestao de suplementos nutricionais entre os estudantes de nutricao
foi relevante, considerando o fato dos pesquisados serem estudantes de nutri-
cdo, populacio que deveria estar mais consciente acerca dos maleficios causados
pelo uso desnecessario de suplementos alimentares.

Os estudantes em sua maioria jovens com idade entre 18 a 23 anos, e
pertenciam a familias com renda mensal de 1 a 5 salarios minimos. Ademais,
quase todos referiram nao fumar e a maioria ndo ingeria bebidas alcodlicas, me-
nos de metade praticava atividade fisica.

Dentre os motivos para o consumo de suplementos destacaram-se como
principais 0 aumento da massa muscular, suprir deficiéncias alimentares e repor
energia. Esses motivos citados foram coerentes aos tipos de suplementos mais
utilizados, que foram os proteicos, isotdnicos, produtos vitaminicos e minerais.
A maioria dos universitarios faz o consumo por indicagao de nutricionista. Per-
cebe-se a importancia de existir mais estudos sobre o consumo de suplementos
com a populacdo em geral, para se dimensionar a extensao do uso desses produ-
tos de facil aquisicdo, pois quando usados inadequadamente poderao causar
agravos a saude.
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PRATICAS INTERDISCIPLINARES E CURRICULO
INTEGRADO: LIMITES E POSSIBILIDADES
NO CAMPUS RURAL DE MARABA/IFPA

Celma Silva’
Rosemeri Scalabrin’

1.  INTRODUCAO

Esse artigo ¢ parte da pesquisa do Mestrado em Educagio Profissional
e Tecnologica do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA) e discute sobre as praticas interdisciplinares dos professores do Campus
Rural de Maraba (CRMB), no sentido de levantar suas implicacoes no processo
de desenvolvimento do curriculo integrado.

Neste sentido, buscamos compreender como tem sido constituida a
concepeao e as praticas interdisciplinares, a partir da identificacdo dos limites e
das possibilidades no Ensino Médio integrado a formacao profissional no ambi-
ente escolar, no periodo de 2017 a 2019.

No campo da Educagio Profissional tem sido discutida a concepcio de
curriculo integrado, a partir do materialismo historico dialético. Nessa perspec-
tiva, tem sido apontada a interdisciplinaridade como elemento necessério para
a reconstitui¢do dos campos de saber a partir do trabalho como principio edu-
cativo, concepe¢oes também defendida quando se trata da escolarizacdo do
campo, ou seja, dos aspectos politicos e pedagogicos que devem partir da reali-
dade concreta desses sujeitos considerando sua cultura, historia e memoria.

O interesse de pesquisa advém da nossa observacao como pedagoga na
atuacio profissional a cerca de 12 anos na Educacio basica e nos estudos sobre
a EPT, em que identificamos a interdisciplinaridade e integracdo presente nos
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discursos dos professores, técnicos e gestores, mas ausentes das praticas con-
cretas.

Deste modo, as questdes centrais norteadoras da pesquisa foram as se-
guintes: como sdo concebidas e desenvolvidas as praticas docentes do Campus
Rural de Maraba a partir do contexto de ensino-aprendizagem no curso técnico
em Agropecuaria integrado?

Nesta perspectiva, a investigacdo se materializou com o Estudo da reali-
dade composto pela pesquisa bibliografica de autores, como: Ramos (2007), Fri-
gotto (2008) que discutem sobre a concepcio de trabalho, integragdo e interdis-
ciplinaridade; Freire (1975, 1981), Santomé (1998), Pernambuco e Paiva (2013)
que discutem sobre curriculo interdisciplinar; pesquisa documental (estado do
Projeto politico-pedagogico do Campus, projeto do curso de Agropecuaria inte-
grado e relatorios planejamentos coletivos) e pesquisa de campo composta por
observacio direta (nas reunioes pedagogicas e planejamento coletivo) e pela ob-
servacao participante (realizacdo das oficinas que compuseram a aplicacao do
produto) e entrevista individual com professores, gerando o diagnostico da rea-
lidade educativa.

As entrevistas possibilitaram a realizagéo da etapa da Organizacdo do co-
nhecimento composta da analise das situacoes-limites expressas nas falas dos pro-
fessores, bem como da escolha da fala significativa mais frequente que se trans-
formou no tema gerador, seguida tanto da elaboracdo do contra-tema quanto da
programacao de ensino, a qual foi socializada com os sujeitos envolvidos, e apos
a sua aprovagao aplicada — Aplicacdo do conhecimento — por meio de duas oficinas
com a participacio e reflexdes docente com vistas a mudancas e a um aprimora-
mento das praticas curriculares (SOUZA e SCALABRIN, 2013).

A pesquisa assumiu uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso
simples e tomou como referéncia a proposta curricular interdisciplinar como me-
todologia de aplicagido do produto-processo, o que possibilitou trazer elementos
para a sistematizacdo do produto exigido pelo mestrado. Neste sentido caracte-
rizou-se como um processo de vivéncia de uma pratica interdisciplinar, a partir
da experiéncia pedagogica do locus de pesquisa (SEVERINO, 2007, p. 120).

A opcao pela pesquisa qualitativa se justifica pela obtencao de dados
descritivos, no contato direto do pesquisador com a situacido estudada, enfati-
zando mais o processo do que o produto, se preocupando em retratar a perspec-
tiva do participante, (BOGDAN e BIKLEN, 1982), e¢ a abordagem qualitativa
propicia o dialogo com o objeto de estudo, na medida em que exigiu constante-
mente analise e problematizagio, investigacdo e compreensio dos limites e pos-
sibilidades das praticas interdisciplinares, auxiliadas pelos sujeitos da pesquisa.
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A opcio pela metodologia da proposta de curriculo interdisciplinar via
tema gerador se deu em funcido da mesma oportunizar a voz dos sujeitos (pro-
fessores) no curriculo, na producio da programacio de ensino que definiu a te-
matizacdo das oficinas. Essa metodologia possibilitou a obtencao de informa-
¢oes na ocorréncia do fato (BARROS & LEHFELD, 1990).

Para a realizacao das entrevistas, as mesmas foram agendas a partir de
convite individual a todos que se dispuseram a participar, utilizamos questio-
nario aberto e semi-estruturado com 25 professores do curso técnico em Agro-
pecuaria integrado ao Ensino Médio do CRMB, o que representou 60% dos do-
centes em exercicio no referido Campus no decorrer do periodo da pesquisa e da
aplicacdo do produto.

A programacao de ensino foi assumida como orientadora para a organi-
zagao das oficinas de modo integrado e complementar, visto que ela é composta
pela problematizagao programatica, que sdo as perguntas que se faz a fala que
compde o tema gerador, e a tematizagdo, composta por teméticas a serem abor-
dadas. Assim, as oficinas oportunizam a Aplicacdo do Conhecimento (AC), o que vi-
abilizou a aplicacdo do produto.

Desse modo, os objetivos especificos da investigacao foram: 1) Analisar
os documentos que norteia a proposta pedagogica do Campus e de curso técnico
integrado; 2) Realizar um diagnostico sobre a concepcao interdisciplinar e inte-
grado dos professores do CRMB e das praticas docentes desenvolvidas; 3) Pro-
por, em conjunto com a Dire¢do de Ensino do CRMB, uma ag¢@o no ambito peda-
gogico a partir das concepedes interdisciplinares e integradas; e 4) Discutir as
possibilidades e limites da pratica interdisciplinar no Ensino Médio Integrado.

Consideramos que a fragilidade na compreensao sobre a interdiscipli-
naridade e integra¢@o, bem como no desenvolvimento de praticas interdiscipli-
nares tem a ver com a descontinuidade da formacido continuada frente a rotati-
vidade do corpo docente.

2. CURRICULO INTEGRADO E PRATICAS INTERDISCIPLINARES:
COMPREENSOES TEORICAS

Quando falamos em curriculo integrado, vem-nos a seguinte questio
(também realizada no decorrer dessa pesquisa por alguns profissionais): o que
¢ integragdo e integrado? Falamos em ensino médio integrado e curriculo inte-
grado, como esses significados se relacionam?

Ramos (2007) discorre sobre os trés sentidos da integracio de saberes
¢ fazeres, e da educacio integral. O primeiro ¢ o da omnilateralidade, o qual tem
sentido filosotico, ndo se restringe a formacio geral ou profissional, pode orien-
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tar tanto a educagdo basica quanto a educagdo superior. E neste primeiro sen-
tido a formacao omnilateral, implica na integracio de todas as dimensoes da vida
humana, do trabalho, da ciéncia e da cultura.

O segundo sentido da integracao refere-se a indissociabilidade entre edu-
cacao profissional e educagao basica, permitindo atuacoes conjunta de duas dis-
ciplinas, ou mais, das diferentes areas, fundamentadas na interdisciplinaridade,
na transdisciplinaridade e na relacao teorico-pratica.

E o terceiro sentido que se refere, especificamente, ao curriculo inte-
grado que € a integracdo entre conhecimentos gerais que englobam os conheci-
mentos populares e cientificos (das ciéncias e das linguagens articuladamente)
e conhecimentos especificos, relativos a area de formagcao.

A concepcao de curriculo integrado tem como primeiro principio a
compreensao do homem como ser histérico-social, que age sobre a natureza para sa-
tisfazer suas necessidades a partir do trabalho e, nessa agao vai transformando
anatureza e a si proprio; e nesse processo produz conhecimentos, aqui temos o
sentido do trabalho como principio educativo. Assim, a historia da humanidade
¢ a historia da apropriagao social dos potenciais da natureza para o proprio ho-
mem mediada, logicamente, pelo trabalho.

O segundo principio necessario a integragao de conhecimentos no cur-
riculo integrado refere-se a percepeao da realidade concreta como uma totalidade, sintese
de multiplas relacoes. Segundo Ramos (2007), totalidade significa um todo estru-
turado e dialético do qual, ou no qual, um fato ou conjunto de fatos pode ser
racionalmente compreendido pelas determinacoes das relacdes que o consti-
tuem. E ¢ nessa logica que Santomé (1998, p. 66) acrescenta que a compreensio
global do conhecimento que o curriculo integrado pode proporcionar, refere-se
a possibilidades de se compreender o real como totalidade. Ja, “em termos
Gramscianos, significa enfocar o trabalho como principio educativo incorpo-
rando a dimensao intelectual ao trabalho produtivo.

O terceiro principio refere-se a compreensao do conhecimento como produgdo
do pensamento, pela qual se apreende e se representam as relagdes que constituem
e estruturam a realidade objetiva, dai a necessidade da interdisciplinaridade no
curriculo integrado. Assim, o processo de conhecimento implica ap6s a analise,
elaborar a sintese que representa o concreto, agora como uma producao do pen-
samento conduzido pelas determinacoes que o constituem.

Portanto, é nesse sentido que podemos voltar a dizer que as ciéncias sio
conhecimentos produzidos pela humanidade em processos mediados pelo tra-
balho, pela acao humana. Decorre dai a compreensio de que nenhum conheci-
mento ¢ so geral, porque estrutura objetivos de producio, nem somente especi-
fico, pois, nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou
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compreendido desarticuladamente das ciéncias e das linguagens. E nesse sen-
tido que Bernstein discorre que no curriculo integrado:
A integracao coloca as disciplinas e cursos isolados numa perspectiva relacional,
de tal modo que o abrandamento dos enquadramentos e das classificacdes do
conhecimento escolar promove maior iniciativa de professores e alunos, maior
integracdo dos saberes escolares com os saberes cotidianos dos alunos, comba-
tendo, assim, a visdo hierarquica e dogmatica do conhecimento (1996, p. 19)

A necessidade da interdisciplinaridade e da transdiciplinaridade nesse
campo faz-se pela busca de reconstituicdo da totalidade pela relacio entre os
conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade, dos diversos
campos da ciéncia representados em disciplinas. Por isso a valorizacdo do tra-
balho como principio educativo, as integracdes das dimensdes que envolve um
processo produtivo.

A interdisciplinaridade emerge também como uma forma de enfrenta-
mento a fragmentacao do saber e, portanto, ¢ elemento indissociavel do curri-
culo integrado “com base na formacdo humana a partir da integracao de todas
as dimensoes da vida e do processo formativo” (RAMOS, 2007, p. 2).

A transdisciplinaridade viabiliza o rompimento disciplinar e possibilita
a integracdo do conhecimento pela indissociabilidade entre educacao profissional
e educagio basica, propiciando uma visio de totalidade, portanto a superacio
da dualidade. Neste sentido ¢é preciso a construgio de um projeto que supere a
dualidade entre formacio especifica e formagao geral.

3.  MEDIACOES ENTRE PRATICAS INTERDISCIPLINARES, CURRI-
CULO INTEGRADO E FORMACAO DOCENTE

A reflexio que media as praticas interdisciplinares e a discussao de cur-
riculo tem levado a repensar sobre a indagagao de Arroyo, (2013, pp. 268-269):
“como avancar na formacdo de uma postura profissional critica da presenca des-
sas formas de pensar nos curriculos, no conhecimento das disciplinas, nos ritu-
ais de reprovagio?”

Quaisquer mudancas precisam partir da realidade atual das escolas e
requer reorientacdes na estrutura curricular da formacio inicial, as quais levem
a profundas transformagoes no chio da escola.

De acordo com Paro (2011) um quesito fundamental nesse processo ¢é
saber o que pensam os professores e demais educadores escolares.

A atuacio docente fragmentada e descontextualizada é resultado da con-
cepcdo positivista presente na formagao inicial. E a partir da transposicao didatica
que essa concepcdo ¢ materializada pelos professores, organizando o conheci-
mento de maneira linear, com disciplinas fixas no curriculo, fortalecendo a cultura
da divisao entre disciplinas de formacao geral e formacao especifica.
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A problematica da formacdo inicial fragmentada e fundamentada na
concepcdo instrumental de conhecimento soma-se a auséncia de uma politica de
formagao continuada nas instituicoes publicas em nivel municipal, estadual e
federal. Ambas sdo responsaveis pela desintegracdo das praticas docentes.

Neste aspecto “(...) na formacdo permanente ¢ indispensavel a reflexao
critica sobre os condicionamentos que o contexto cultural tem sobre nds, sobre
nossa maneira de agir, sobre nossos valores”. (FREIRE, 1998, p. 106). O que pre-
tendemos ¢ demonstrar que ha uma necessidade de se realizar debates conceituais
na formacao docente sobre o curriculo integrado e praticas interdisciplinares.

Neste aspecto Pistrak, discorre que:

(...) em todas as questoes da vida escolar, a teoria nos da critérios de escolha,
avaliagdo e justificagdo de nossas atividades na escola. Sem o dominio destes
critérios ¢ impossivel o trabalho criativo na escola; isto sera como vagar sem
direcao, sem guia, sem consciéncia clara das finalidades que desejamos atin-
gir...¢ evidente que na discussio também devem ser dadas indicacoes prati-
cas...Mas se elas nao sao iluminadas com o aspecto tedrico, em verdade, se o
professor por si mesmo nao as ilumina com um ponto de vista geral, entao, tais
indicacoes praticas transformam-se em coletanea de receitas de diferentes ca-
sos da vida. (2018, p. 34).

Observa-se que na EPT as discussoes sobre formacgio se apresentam
como um assunto desafiador e inconclusivo, tendo em vista a diversidade de for-
macao docente: professores com bacharelado, que nao conhecem as especifici-
dades da educacio; licenciados que ndo conseguem estabelecer um didlogo com
a area de conhecimento de disciplinas especificas da educacao basica, mas des-
conhecem a formacéo profissional; pedagogo, que dominam as metodologias,
mas tem dificuldade de mediar a formacio para a indissociabilidade entre edu-
cagdo basica e educagio profissional e também desconhecem a concepcio de for-
magcao integrada.

Somado a isso tudo, tém dificuldades de estabelecer uma relacdo entre
teoria-pratica, quanto se refere ao trabalho pedagogico entre conhecimentos ge-
rais e conhecimentos especificos, consequentemente, dificuldades também no
desenvolvimento de praticas interdisciplinares, bem como a incompreensio em
relacdo a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensio.

Esta constatacdo permite afirmar a necessaria clareza sobre a concep-
¢do interdisciplinar para a efetivacio do curriculo integrado, como também se
faz mister repensar, tanto institucionalmente e politicamente, uma concepcio
de formacdo docente interdisciplinar continuada e permanente no campo da
EPT, tendo em vista a reunido nestas instituicdes de um grupo tao diverso para
o exercicio da docéncia formados a partir de pressupostos epistemologicos an-
tagonicos e que muitas vezes eles proprios desconhecem essa identidade episte-
mologica de formacio inicial.
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A superacio de tal desafios perpassa, necessariamente, pela formulacdo
de uma politica de formacéo inicial e continuada, fundamentada na concepgio
de curriculo interdisciplinar e integrado, a fim de disseminar a concep¢io de
formacao ommnilateral para superar os abismos das formagcoes.

Segundo Pernambuco e Paiva (2013, p. 8):

(...) os esforcos direcionados a pratica da interdisciplinaridade ainda se con-
figuram numa espécie de paliativo refletido através de acoes isoladas que nao
tocam no essencial, que €, conforme acreditamos, a necessaria mudanca das
bases epistemologicas dos curriculos dos cursos de formacao de professo-
res (grifo nosso).

Para a autora, a interdisciplinaridade por si s6 nao tem sido capaz de res-
significar a acao docente, devido a necessaria mudanca nas bases epistemologicas
do curriculo, o que requer transformacio na matriz curricular de formacao.

Nesse aspecto, a formagido de professores, a partir da proposta curricu-
lar via tema gerador de base freireana, se faz fundamental, no sentido da praxis,
de repensar espacos e redimensiona-los considerando a cultura e as problemati-
cas que se apresentam na realidade concreta. Apoiadas por reflexdes epistemo-
logicas que ajudem a repensar o concreto dado pela realidade do territorio aonde
a escola se encontra, acompanhada pelo respeito a cultura e ao contexto social,
com a participagao efetiva desses sujeitos, é possivel provocar mudangas no cur-
riculo e nas praticas curriculares.

Superar tal visdo requer garantir a voz dos sujeitos no curriculo, requer
segundo Pernambuco e Paiva (2013) o desenvolvimento de uma formacao de
professores pautada na agao-reflexao-acao continua, pautada pelo estudo da re-
alidade, pela organizacéo e aplicagao do conhecimento, mediatizados pela pro-
blematizacgdo da realidade. Esse processo requer a participacio ativa de educa-
dores e comunidade, com a finalidade de intervir e transformar a realidade, a
partir da conscientizacdo dos sujeitos envolvidos.

Para Fazenda (2011) nio ha como, num processo de formacio, ignorar a
identidade de formacao desses sujeitos, suas necessidades e subjetividades, a li-
mitacdo de sua formacdo para o campo da educacio. Segundo Castaman, Pas-
quali e Vieira (2019) muitos professore da EPT ingressam na docéncia como uma
alternativa a sua profissao, mesmo fazendo parte da institui¢ao nio se reconhece
como professor, mas como profissional que ministra uma disciplina especifica,
normalmente nao reconhecem a funcio pedagogica na atuagcdo mesmo direta-
mente ligado a ela.

Vale ressaltar que ndo estamos limitando a formacdo a um debate ape-
nas teorico, conceitual, mas uma discussio que deve partir da problematizacio
do concreto da escola. Esse exercicio seria o ponto de partida para a promogio
do pensar certo, proposto por Freire, o qual provoque o pensar de um curriculo
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significativo para a formagio, elencadas pelo coletivo da escola, de modo a aden-
trar no territorio do curriculo e transforma-lo, a partir das situacdes-limite so-
ciais, ressignificando o curriculo da formagao docente.

4.  RESULTADOS E DISCUSSOES:
4.1 Contextualizando o ensino Campus Rural de Maraba

Segundo o Projeto Pedagogico do curso Técnico em Agropecudria Inte-
grado ao Ensino Médio, as primeiras experiéncias de desenvolvimento do curri-
culo integrado na turma 2009 e do curriculo interdisciplinar e integrado na
turma 2012 foi possivel devido as lutas historicas do movimento da educagao do
campo na regido Sudeste do Para, a qual assegurou nio apenas a criacio do Cam-
pus Rural de Maraba com caracteristicas proprias®, mas também pelo desenvol-
vimento da proposta do curriculo interdisciplinar via tema gerador que se ma-
terializou pelas relacoes entre teoria e pratica, ensino-pesquisa-extensio por
meio dos tempos e espacos de formacdo desenvolvidos nos tempos-escola, nos
tempos-comunidade e nos tempos escola-retorno*.

Deste modo, o funcionamento da organizagao educativa esteve pautado
nos principios e concepgio da educacio do campo, da pedagogia da alternancia
e da agroecologia, no exercicio processual de superagio do modelo de curriculo
urbanocentrico

De acordo com o PPC (2014) a busca esteve centrada na formacio hu-
mana, integral e integrada e pela atuacdo docente focada na valorizacao dos co-
nhecimentos dos agricultores e indigenas e sua inter-relacao com os conheci-
mentos cientificos, de modo a assegurar o acesso as técnicas e tecnologias his-
toricamente negadas as populagdes do campo.

De acordo com o relatorio de formacio e planejamento coletivo (2014, p. 5)

Este processo transformou os cursos, privilegiados espacos de construcio co-
letiva do curriculo e o aprofundamento de questdes que envolvem a existéncia

3 Aproposta pedagogica do CRMB baseia-se nos principios como estratégia educativa da pesquisa,
trabalho e cultura, da agroecologia, da pedagogia da alternancia. Bem como na concepcio de edu-
ca¢io do campo fundamentada nas triades Campo-politicas pablicas- educagio e pesquisa-pro-
ducio-cidadania.

* (...) o Tempo-Espaco Comunidade visa a ressignificacio dos contetidos escolares e o didlogo
com os saberes populares. Os estudantes pesquisam a realidade do meio familiar e/ou comunitario
em que vivem, considerando as suas varias dimensoes (historica, econdmica, cultural, social, am-
biental e politica). O Tempo Escola/Retorno ¢ o momento de sistematizacao e de socializagao
das atividades do tempo-comunidade sobre a coordenacio da disciplina de Metodologia de Pes-
quisa e a participacio obrigatoria de todas as disciplinas do Curso. No tempo-escola assegura a
formacao na perspectiva de estimular as interacoes educativas entre as atividades teoricas e pra-
ticas no ambito da experimentacao produtiva agropecudria e florestal e a pratica de gestao de
ambientes coletivos (...). Estas acoes tém carater pedagogico em torno do processo produtivo, na
medida em que oportunizam reflexdes sobre os processos produtivos desenvolvidos no lote a luz
da vivéncia na escola. (PPC)

254



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

dos agricultores e a vida no campo, com fundamento em uma formacao arti-
culada a realidade e em busca da construcao de alternativas que ajudem na
sustentabilidade da agricultura familiar camponesa.

Observa-se que em um determinado periodo de tempo, conforme o PPC
¢ os relatorios, houve de um lado a superagao de um curriculo urbanocentrico a-
través de uma pedagogia que nega a diversidade, a imposi¢ao de contetdos que
nega saberes e culturas, e de outro, a construciao de um curriculo capaz de con-
templar os diferentes conhecimentos, os aprendizados do trabalho e da organiza-
¢do social, os saberes da cultura e a busca de solugdes para os problemas da vida
no campo, a partir da intencionalidade pedagogica que articulou diferente dimen-
sdes do conhecimento (historico, social, cultural, ambiental, politico e econd-
mico).

Nesse aspecto o projeto do curso propds a organizacao de um curriculo con-
templador do cotidiano das populagdes do campo, contemplando também as dimen-
sdes trabalho, ciéncia e cultura como principios educativos, na medida em que:

E nesta perspectiva da Educacio popular que se inscreve o Projeto Interdiscipli-
nar, via abordagem tematica. A proposta procura romper a dissociacdo entre co-
nhecimento escolar e cidadania observada na tradicio educacional, conside-
rando conteudos escolares tanto a realidade local - reflexo de um contexto so-
cio-historico, construido por sujeitos concretos -, quando o processo de ensino-
aprendizagem, proposto a partir do dialogo entre saberes, popular e cientifico,
em que a apreensdo do conhecimento é construida coletivamente, a partir da a-
nalise das contradicoes vivenciadas na realidade local (CRMB, 2014, p. 76).

Em relacdo a formacao continuada, o Projeto Pedagogico do Curso téc-
nico agropecuaria apresenta a politica de formagcao tanto institucional ocorrida no
inicio de cada semestre com a formagao geral pautada na reflexdo sobre as praticas
vivenciadas no desenvolvimento do ciclo de formagao do curso, bem como a espe-
cifica, que refere-se ao planejamento por area do conhecimento e socializado cole-
tivamente com vista as propor as agoes por semestre e sua efetivacao em cada al-
ternancia que equivale a um bimestre, também composto por encontros de plane-
jamento anterior a alternancia e de avaliacdo posteriormente a sua realizacio.

Esse processo envolveu professores e técnicos que atuam no ambito do
ensino’, pela formacao continuada que priorizava momentos de planejamento
coletivo, o qual era condicao para o desenvolvimento do plano de atividades in-
dividual, que antecedia cada alternancia.

Apesar desses avangos, observou-se através do diagnostico que houve re-
trocessos no que se refere ao desenvolvimento das praticas interdisciplinares, na
efetivacio dos principios e concepeio da educacio do campo, da pedagogia da al-
ternancia e da agroecologia, o que interferiu diretamente no curriculo do curso.

> Profissionais dos Departamentos pedagogico, de Assisténcia estudantil e de Saudo da comuni-
dade académica, além da biblioteca e da secretaria académica, assistentes de aluno e técnicos
agricolas ligados a Diretoria de Extensao.
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De acordo com os relatorios e formacéo, observou-se que isso ocorreu a
partir do ano de 2016 por intimeros fatores, entre os quais tem destaque: 1) O fim
da atuacio da assessoria externa que coordenava o processo de formacio semes-
tral, devido a conclusio do projeto do PRONERA que financiava a formacao; 2)
mudanca do quadro de gestores do Campus como fruto do processo eleitoral, e
tempo de apropriacdo dos processos de gestdo; 3) Afastamento para qualificacio
de professores que participaram desde o inicio do processo e contribuiram na ela-
boracao do documentos e implementaram os primeiros cursos com propostas cur-
riculares inovadoras; 4) Redistribui¢io e remocao de servidores que participaram
da implantacio do Campus no primeiro periodo, renovando quase por completo os
professores da educagao basica e da parte diversificada e profissional® do Campus;
5) Contratacao de novos servidores a partir do segundo semestre do ano de 2016,
o0 que ampliou em cerca de 90% tanto o corpo doente quanto a equipe técnica; 6)
Cancelamento da Especializacdo voltada para servidores, a qual assegurava em sua
matriz o estudo dos eixos estruturantes da proposta do Campus; 7) Encontros de
professores focados apenas no planejamento por area e restrito a execugao de con-
tetdos; 8) Reformulacio dos PPCs em que a gestdo do ensino optou por retirar o
curriculo via tema gerador do curso; 9) Desmobilizagio e desinteresse dos profes-
sores, devido muitos acreditarem que basta ter o titulo de mestre ou doutor para
ser um bom professor, o que expressa um limite explicativo do real, visto que a
pos-graduacdo ndo tem como foco a docéncia e sim a pesquisa.

Essa realidade constitui-se em desafios, pois sdo poucas as experiéncias
de curriculos via tema gerador no Brasil e que possibilitam a construcao coletiva
do curriculo como algo fundamental para a melhoria da qualidade de ensino.

Os relatérios de formacao do Campus possibilitaram verificar que na atu-
alidade, o referido Campus vivencia o desafio da retomada da materializagao de o-
rigem da politica institucional expressa nos documentos oficiais como: Projeto
Politico- Pedagogico (PPP), Projeto de Desenvolvimento do Campus (PDI) e Re-
gimento Interno (RI), os quais definem a politica de Educacio do Campo, sua or-
ganizagdo e funcionamento. Esse desafio se amplia pela existéncia de uma crise de
identidade, a qual pode ser percebida na observacio direta e participante:

Nas fragilidades da formacao inicial tanto dos licenciados quanto do
bacharéis dado sua caracteristica fragmentaria, conteudista e urbanocéntrica,
desarticulada das dimensoes entre teoria e pratica, ensino-pesquisa-extensio e
dainter-relacio de conhecimentos, acrescentando a nao formacio dos bacharéis
na dimensao didatico-pedagogica, acaba por produzir profissionais que saem da

® Apenas dois professores da Educacao Basica; 04 da parte diversificada e cinco da parte profissional que
participaram da politica de formacao continuada no periodo 2011-2015 permaneceram no Campus.
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Universidade sem saber exercer a docéncia em um tnico nivel de ensino, muito
menos em todos os niveis.

A auséncia de compreensido sobre a concepcao dos IFs, e no caso do
Campus Rural de Maraba, a concepcao de educacdo do campo e os principios da
pedagogia da alternancia, o que gera resisténcia, como pode ser percebido pela
auséncia de alguns professores nas reunioes de planejamento coletivo e nas ofi-
cinas de formacao realizadas;

A auséncia de experiéncia com a docéncia e/ou experiéncia restrita a
educacio tradicional;

Auseéncia de sentimento de pertenca com o Campus, uma vez que a mai-
oria vem de fora (outras regioes do pais) e ndo se sente parte desta realidade, tao
pouco percebe a importancia de conhecé-la;

O desconhecimento sobre experiéncias educacionais inovadoras; e de
exemplos praticos sobre como realizar a atuacio interdisciplinar e integrada;

Fragilidade no compromisso profissional e ética no servico publico, de
modo que muitos querem a estabilidade do emprego, mas nao o compromisso
com o trabalho docente;

A auséncia de uma politica de formagao continuada no Campus e/ou a
insuficiencia da formacao desenvolvida, capaz de suprir as fragilidades, as au-
séncias e os desconhecimentos aqui discutidos;

Esses elementos acabam por reproduzir praticas pautadas na visao re-
produtivista, a-critica e desvinculadas do contexto social e geram crises de todas
as ordens: interpessoais, pedagogicas, identitarias, consequentemente fragiliza-
ram a qualidade do ensino.

Essa crise se soma ao engajamento, ou nio, dos professores com a edu-
cacdo, os quais podem ser classificados em trés tendeéncias: aliada, indiferente e ndo-
alinhados (DELIZOICOV, 2013, p. 27), conforme expresso a seguir:

Os professores da tendéncia aliada sao aqueles que se tornam praticamente
auxiliares no processo de coordenacio e de pesquisa que se implanta (...) os
professores da tendéncia nao alinhada, apesar de terem como caracteristica
essencial nao se envolverem no projeto, tém distintos motivos para se mante-
rem distantes. Por exemplo, aqueles que acreditam ter bons resultados com
os alunos com o que ja fazem, tem justificados argumentos para nao mudar a
pratica docente, ou outros que por inseguranga profissional também nao se
alinham. Diferentemente daqueles que, por razoes ideologicas, nao se envol-
Vem ou mesmo se Opéﬁm as mudangas.

Esta crise pode ser entendida como uma situacio-limite para o Campus
Rural de Maraba, que se ndo tratada e resolvida coloca em xeque a materialidade
de origem deste Campus.

Desse modo, o projeto de intervencdo desenvolvido por meio das ofici-
nas, foi possivel devido ao interesse da Diretoria de Ensino e do Departamento
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Pedagogico em retomar a formacio continuada, a partir de 2019, para afinar con-
ceitos e esclarecer a politica de educacio profissional dos Institutos Federais e
do Campus.

4.2 Praticas interdisciplinares e curriculo integrado: compreensoes dos su-
jeitos

O Estudo da realidade proporcionou o conhecimento sobre a Politica edu-
cativa e o funcionamento da organizagao, de modo que a investigacdo traz a falas
dos professores, as quais expressam a visdo dos mesmos sobre as praticas inter-
disciplinares, a partir de perguntas norteadoras sobre as bases conceituais da
proposta do campus e do curriculo integrado, quais sejam:

(..) eu fiquei surpresa a maneira como o campo trabalhava porque eu nio
conhecia essa metodologia deles de tempo escola, tempo-comunidade. Eu
demorei muito tempo pra entender sobre essa questdo da alternancia, a gente
nao consegue ter pernas pra alcancar todos dos objetivos, muitas vezes falta
gasolina para visitas, a estrada as vezes ndo estd boa. Para melhoria desse
processo que as disciplinas, por exemplo, ficassem fixas pra que quando fossem
ter as disciplinas da area técnica eles soubessem escrever, ler, que nos primeiros
dias tivessem somente as disciplinas basicas e depois somente as técnicas...

O nosso planejamento € para isso: eu falo para o professor X eu preciso que vocé
atue nesse tempo que eu jd sei que vou atuar no proximo com esses contetidos
Professor 04 | que vio servir pra mim depois, porque se nio quando eu chego na hora da minha
disciplina eu preciso voltar pra ensinar aquilo, entao eu acabo perdendo tempo
pra ministrar um contetido que nao ¢ da minha disciplina.

A questdo do integrado a gente tenta aqui, ndo que a gente ndo faca integrado,
mas ainda ndo tem a integralizacdo que deveria ter. Eu acredito no curso técnico
integrado sim, que deve haver, principalmente das disciplinas basicas para
subsidiar as técnicas.

Bem, eu acho de suma importancia e muito interessante essa questao do curso
Professor 10 | integrado, embora os professores precisem saber trabalhar. Entao eu acredito até
certo ponto, a gente diz que trabalha integrado, mas a gente ndo td integrando.

Professor 02

Professor 08

Sobre a compreensio do curriculo integrado, uma questdo que destaca
com forte presenga no processo de formagio do curriculo tradicional esta ex-
pressa na fala dos professores 2 e 4. Na fala 2, ao ser questionada sobre uma
sugestdo de melhoria para as praticas interdisciplinares o professor propoe o
retorno do curriculo tradicional que organiza as disciplinas de maneira fixa e
isolada, o0 que demonstra lacunas ainda na compreensao do curriculo integrado
e da interdisciplinaridade, pois curriculo tradicional e curriculo integrado pos-
suem pressupostos antagonicos.

O Professor 4 expressa a dicotomia entre conhecimentos gerais e co-
nhecimentos especificos, uma fala que ainda revela nio apenas a forte presenca
tradicional que tem o contetido como objeto de conhecimento e que acredita que
basta o aluno acumular contetidos impostos na pratica pedagogica para se apro-
priar do conhecimento técnico, como também, revela limites na compreensao da
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proposta de um curriculo integrado e do significado da interdisciplinaridade
nesse processo, o que dificulta também o desenvolvimento de praticas interdis-
ciplinares, pois:
(...) embora a tematica da interdisciplinaridade esteja em debate tanto nas a-
gencias formadoras quanto nas escolas sobretudo nas discussoes de projeto
politico pedagogico, os desafios para a superacio do referencial dicotomiza-
dor e parcelado na reconstrucao e socializacdo do conhecimento que orienta
a pratica dos educadores ainda sio enormes (THIESEN, 2008, p. 550).

Os Professores 8 ¢ 10 entrevistados se questionaram sobre o que é inte-
grado e interdisciplinaridade e nesse momento revelaram lacunas nessa compre-
ensdo e expressam que a integracdo nao vem ocorrendo como deveria. A fala 8
expressa que as disciplinas basicas tém como fungio subsidiar as técnicas, o que
gera hierarquia no grau de importancia entre um conhecimento em relagio a ou-
tros conhecimentos, além de desnudar a visdo erronea de que todo o contetdo
estudado € apreendido isoladamente e que fica armazenado para uso posterior,
ignorando a possibilidade de atuagao conjunta de dois ou mais professores.

Consequentemente, isso gera insatisfacio com outro professor, o que
também dificulta o dialogo entre profissionais, areas e praticas interdisciplinares.

Sobre esta relacio das disciplinas no curriculo integrado Ramos (2007)
descreve que deve ser organizado de modo que os conceitos sejam aprendidos
como sistema de relacoes de uma totalidade concreta. Assim, os fendmenos, os
objetos a serem estudados ou investigados nao sdo fatos isolados, pois estio in-
terligados pela realidade e precisam ser problematizados. E a problematizacao
destes que geram novos conhecimentos.

E por isso que afirmamos que para o desenvolvimento do curriculo in-
tegrado requer uma pratica contextualizada, integrada e interdisciplinar como
estratégia de enfrentamento a fragmentacio e aos enquadramentos dos conted-
dos mesmo a interdisciplinaridade em discussoes nas instituicdes educativas em
projetos pedagogicos, o desafio para a superacdo do referencial dicotomizador e
parcelado, segundo Thiesem (2008) ainda permanece, pois depende da compre-
ensao dos sujeitos envolvidos e de seu desejo e disposicao para concretizar.

As falas dos professores revelam uma inquietacio e insatisfagao refe-
rente a proposta pedagogica institucional, seja pela sua incompreensao seja pela
necessidade de disposicdo para compreensao do significado da interdisciplina-
ridade, o que perpassa necessariamente pela retomada da politica de formacio
continuada em servico com vistas a superar as incompreensdes, indisposicoes e
resisténcias existentes de forma permanente na instituicao educativa.

Frente a problematica Gadotti (1995, p. 31) discorre sobre a especifici-
dade do trabalho pedagogico, acrescentando que:
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No trabalho pedagogico, o método de exposicao deve restabelecer as relagoes
dinamicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as relacdes que con-
figuram a totalidade concreta da qual se originaram, de modo que o objeto a
ser conhecido revele-se gradativamente em suas peculiaridades proprias.

E neste sentido que Pernambuco e Paiva (2013) afirmam que o pensa-
mento interdisciplinar parte do pressuposto de que nenhum conhecimento ¢é ab-
solutamente completo, dai a importancia do dialogo entre diversas logicas cog-
nitivas como condi¢do necessaria a elaboracio de um saber mais inteiro. Um ob-
jeto ou fenomeno em estudo dificilmente incorpora saberes de apenas uma dis-
ciplina ou de uma tinica perspectiva interpretativa dos fendmenos naturais, as-
sim, conhecer ¢ apreender o mundo em suas relacoes. E € este o sentido da orga-
nizacdo do curriculo integrado, a partir de conhecimentos tanto da base técnica
quanto da base comum tendo como necessidade a interdisciplinaridade.

Sobre a concepcio de formacio integrada na Educacido Profissional e
Tecnologica, que tem como objetivo uma formagao integral, Ciavatta (2015):

Remete ao sentido de aproximacao das partes, dos campos de saber, das for-
mas de conhecimento, das classes sociais...principalmente ao sentido mar-
xista de politecnia ou de educagio tecnologica, bandeira historica nos anos
1980...que contemplasse o resgate da educagio plena dos trabalhadores.

A autora destaca a necessidade de uma formacdo nao somente para en-
sinar os trabalhadores a operar maquinas e cumprir ordens, mas para o dominio
da ciéncia e da tecnologia, na tentativa de superar a divisdo entre trabalho ma-
nual e intelectual.

A interdisciplinaridade nesse contexto da integragao, sera favoravel,
quando incorpora as dimensoes sociais, politicas e culturais da vida produtiva
do trabalho no seu sentido ontologico no processo educativo.

A compreensio acerca dos determinantes historicos de uma educacio
dualista que ainda permeiam as falas e praticas pedagogicas de professores e
gestores tem determinado um modo de organizacio/planejamento que limitam
o desenvolvimento de praticas interdisciplinares. Isso precisa ser desvelado na
escola a partir de um processo de reflexao-agao-reflexdo dos proprios sujeitos
da EPT, exercicio esse, fundamental para tracar estratégias de superagao dos de-
safios impostos a uma pratica interdisciplinar efetiva.

Para que educadores tenham uma visao critica da realidade, analisando-
a em sua totalidade, é fundamental a “formagio permanente da educadora, é in-
dispensavel a reflexdo sobre a nossa maneira de agir, sobre nossos valores
(FREIRE, 1998, P. 106).

Neste aspecto analisemos outras falas recorrentes nas entrevistas com
os professores do Campus, no que se refere a formacido docente:
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Professor 01

A formacio ¢ um ponto que até hoje causa mais ¢ davida nos professores que estio
recém concursados aqui no Campus, entdo esse ponto ¢ o ponto de destaque.
Fizemos outras discussdes quando eu entrei em 2014 e até 2015, quando nés ainda
tivemos assessoria externa com a participacdo dos professores que tinham
experiéncia em planejamento integrado de outras institui¢des a professora Marta
Pernambuco e o professor Anténio Gouveia que estavam conosco e era muito bom;
mas para além dessa formagao, nos tivemos momentos de planejamento com o
professor daqui, que por varias vezes expds essa visao sobre o que ¢ a formacao
nesse curso em agropecuaria que esta organizado em ciclos e tem os produtos das
pesquisas dos alunos, vérias vezes foi retomado essa discussao sobre o percurso
formativo do curso com professores e técnicos. Mas os professores tém dificuldade
de entender e mudar suas praticas.

Eu acredito que a_principal dificuldade que se impoe ¢ realizar ndo apenas o
planeamento, mas também a formacio dos professores para que seja possivel a
efetivacio da integragio no curso de nivel médio integrado ao técnico, porque nos
temos um quadro muito diversificado de professores aqui, tanto de licenciados que
sao em geral os professores da base comum/propedéutica quanto os professores que
tem o bacharelado, que ¢ o caso dos 29 professores da drea técnica compota por
engenheiros agronomos, médicos veterindrios, zootecnistas, fitotecnistas e nio
possuem formacio para a docéncia. Eu avalio eles nao conhecem o universo da
escola e da sala de aula, o papel do planejamento e da atuagao articulada. Nas
universidades, em geral, se resume muito a plano de aula numa perspectiva
individual. E entao vocé vai ser professor e se deparar com uma série de contetidos
para aquela série e vocé tem que preparar planos de aula e parou ai a perspectiva da
integracio da interdisciplinaridade, e dificilmente ela ¢ abordada com a
apresentacdo de caminhos concretos que possa chegar a ela. E aqui no campus a
gente vivencia esse desafio de reorganizar por ciclo e em alternancia, a partir desse
trabalho que ¢ dialético de captagao de informacoes pelas pesquisas dos alunos nas
areas dos assentamentos. Isso ¢ um desafio constante.

Professor 13

Sobre o interdisciplinar e integrado é um debate que a gente ainda esta
engatinhando aqui no Campus. Interdisciplinar que parece que ¢ um degrau um
pouco mais acima que estamos tentando subir. E complicado falar isso, mas a
formacao as vezes nao possibilita esse dialogo e essa € o maior gargalo que a gente
enfrenta no momento. Se tivesse uma formacio, sem sombra de davida eu iria
entender, preferia uma coisa com inicio e fim, um debate mais coordenado...
acredito que isso nao se faz em planejamento, eu acho que tem que ser pensado
outros espagos pra fazer isso, com outras abordagens.

Professor 15

Ao cheguei aqui nos deparamos com a proposta do Campus e ficamos nos
perguntando: o que ¢ agroecologia? O que ¢ educacio do campo? Nos ndo tivemos
uma formagao na Universidade, pois viemos do ensino tradicional. Acho que uma
formacio, nio uma coisa exagerada, mas assim um minicurso, palestras, uma
formacdo pra quem esta chegando acho que vai contribuir muito nesse sentido.

Professor 20

Pra essa integracao ¢ preciso que tenha uma formacao do professor em relacao ao
ensino médio técnico integrado, isso ¢ necessario... E preciso que o professor tenha
vontade de integrar, que ele entenda o que é trabalho como principio educativo, o

que € pesquisa como principio educativo, que a base comum e a base técnica estao
interligadas, ¢ preciso que a gente tenha essa formagao primeiro.

Professor 17

Nao ¢ facil trabalhar com essa proposta, vocé tem que sair da zona de conforto, tem
que sair da tua caixinha, tem que estudar sobre psicultura, quimica, etc, porque
vocé ja nio lembra mais, pra poder integrar e fazer dar certo, isso exige uma

demanda e um bem querer dos profissionais... Muitos professores nao querem sair
da zona de conforto, isso gera dificuldades.
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E possivel perceber a partir dos discursos dos professores sobre a ne-
cessidade de uma formagdo continuada em servico, a qual trate sobre as concep-
¢des que norteiam os conhecimentos referentes as praticas interdisciplinares, ha
necessidade de uma discussio sobre as concepgoes de interdisciplinaridade, in-
tegracdo e curriculo integrado. A contradicdo entre discurso e pratica ficou ex-
plicito pela auséncia de 40% de professores nas oficinas desenvolvidas.

A fala 1 remete a formacdo realizada até o ano de 2015 no Campus sobre
o curriculo interdisciplinar com assessoria externa, em seguida discorre sobre a
problematica que restringe a formacio a planejamento, mas também destaca a
alta rotatividade docente, a existéncia de 29 professores no Campus com forma-
¢@0 no bacharelado, os quais nao conhecem as especificidades da educacio.

O depoimento expressa um equivoco da gestdo em substituir a formacio
acerca de tematica centrais da educagao pelo planejamento de contetido, em espe-
cial, quando havia um curso de especializacio aprovado e vivenciado anteriormente
no Campos, o qual previa o enfrentamento de todas as questdes acima levantadas.

Discutindo sobre a questdo, Rodrigues e Sul (2019, p. 135) discorrem
que a Educacio Profissional exige uma atitude docente diversa da convencional
e é ai onde estd o grande desafio da formacao de professores para este segmento,
tendo em vista que os docentes da EPT “sdo provenientes de um modelo acade-
mico cartesiano e positivista, disciplinar precisando, por vérias razoes, formar
pessoas para uma exigéncia diversa daquela de sua propria origem formativa”.

Observa-se que, de um lado, a concepgio de educagio do campo no am-
bito da educacio profissional se torna um desafio ainda maior, tendo em vista o
desconhecimento das especificidades do trabalho pedagogico e os principios e
concepeao de educacio do campo, e de outro, estd ausente o comprometimento
dos docentes com sua formacio.

No que se refere a formagao inicial, tem destaque a fragilidade nos cur-
riculos de formacio de professores por parte das universidades, as quais estdo
centradas na escola urbana, centrada na formacao conteudista, sem estratégias
e/ou para a efetivacdo de praticas interdisciplinares, dialogicas no sentido de
provocar a reflexdo sobre as perspectivas epistemologicas de suas areas que nao
dao conta do carater integral das problematicas do mundo natural e humano.
(PERNAMBUCO e PAIVA, 2013, p. 134-135).

Observa, no depoimento, a permanéncia do problema histérico da dua-
lidade da Educacao profissional caracterizada pela divisio entre trabalho ma-
nual e trabalho intelectual no Brasil, constituida em pressupostos positivistas e
influenciadas pela organizacio do modo de producio capitalista, que torna o
desafio ainda maior para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares.
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O professor 13, propde a formacio direta “com inicio, meio e fim”, o que
expressa uma visio aligeirada dos processos formativos, e ignora o tempo para ru-
minar as informacoes e novos conhecimentos para que possam ser apreendidos.

Jaasfalas15,17 e 20 expressam que a integragdo e ou ainterdisciplinaridade
nao acontece a contendo porque depende da vontade ou disposicao do professor,
passando a ideia de que a institui¢ao ndo tem deixado claro a proposta pedagogica,
tdo pouco que os servidores precisam entende-la e materializa-la, de modo que a
instituicdo atenda ao objetivo de criacio, que é formar os jovens e adultos do campo
a partir de um curriculo com sentido e significado a vida no meio rural.

Os depoimentos expressam a necessidade de retomada da politica de for-
macio continuada com estudos de tematicas que vao desde a concepcio de edu-
cacdo, de escola, de pesquisa, de educagio do campo, de curriculo da educacio
do/no campo, de agroecologia e de pedagogia da alternancia, com vista a reparar
lacunas de formacio e até mesmo a auséncia de tematicas fundamentais inexisten-
tes na formacio universitaria, as quais estrutura a proposta pedagogica do Campus.

4.3 As contribuicoes das oficinas de formacao para as praticas interdisci-
plinares:

Diante das incipientes praticas interdisciplinares desenvolvidas na or-
ganizacdo educativa pesquisada, nos questionamos como realizar uma formacao
que problematize a realidade dos professores de maneira a provocar uma cons-
trugao consciente de conhecimentos tedricos sobre a pratica pedagogica? Como
desenvolver tematicas tao desejadas e ao mesmo tempo rejeitadas, considerando
a diversidade de formacao profissional?

Segundo Pernambuco e Paiva (2013) o trabalho de formagao pedagogica
deve partir da realidade, da problematica que a escola vivencia e para ela se vol-
tar. Neste sentido, requer uma formacéo capaz de contemplar o dialogo, a pro-
blematizacio da realidade trazendo dimensoes reflexivas.

Neste caso, partimos da Programagio de ensino, a qual foi construida
de acordo com a proposta do curriculo interdisciplinar via tema gerador, sendo
que as oficinas representam o momento da Aplicacdo do conhecimento, portanto, do
momento de aplicacio do produto da pesquisa. Que tinha como objetivo discutir
as tematicas da referida programacao, no sentido de problematizar a realidade.

A mediacgdo pedagogica desse processo necessitou levar em conta a reali-
dade desses professores, sua visio dessa realidade, sua subjetividade, suas neces-
sidades, seus saberes, suas respostas” (PERNAMBUCO e PAIVA, 2013, p. 150).

E neste sentido que conceituo o produto desta pesquisa como uma pra-
tica interdisciplinar, ndo porque simplesmente juntou saberes de areas diferen-
tes num mesmo espago, mas porque reconstituiu saberes e problematicas de um
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fendmeno estudado, partindo da realidade para o conteudo a partir de suas pro-
blematizacoes.

Nessa perspectiva, as oficinas construidas e aplicadas, a partir da pro-
posta do curriculo interdisciplinar via tema gerador partiu de uma pesquisa ex-
ploratoria do conhecimento da realidade fundamentada em pressupostos teo-
rico-metodologicos de coleta de dados realizada a partir do Estudo da Realidade,
da Organizacao do Conhecimento, por meio da problematizacio e da tematizacio,
evidenciando diferentes visdes e percepgdes, como também, explicitando con-
tradicoes que podem estar ocultas para a comunidade. (PERNAMBUCO e
PAIVA, 2013).

A primeira oficina foi realizada em dois dias com duracio de 8h diarias.
Iniciamos com a apresentacdo da programacao de ensino e relembramos o pro-
cesso da aplicacio do produto, o qual foi elaborado a partir da metodologia frei-
reana de construcdo curricular, fundamentada no curriculo interdisciplinar e in-
tegrado via tema gerador. Essa apresentacao ja constitui um momento de forma-
cdo, sendo que a explicitacao dos passos da formacio ja se constituia como uma
explica¢io da proposta freireana, abordando concepcoes de temas como Estudo
da Realidade, Organizacdao do Conhecimento, Aplicacao do Conhecimento, tema gerador,
contra-tema e programacao de ensino.

O objetivo era provocar uma reflexao sobre a proposta pedagogica do
Campus e das praticas interdisciplinares. Com a dinimica de perguntas e respos-
tas cujas perguntas foram por eles formuladas, tais como: o que é pedagogia da
alternancia e o que é alternancia pedagogica, o que ¢ educagio do campo? O que
¢ interdisciplinaridade? Quando a proposta de educacio do campo ira funcio-
nar? Os professores debateram a proposta pedagogica do Campus.

As respostas a estes questionamentos desvelam uma das situacoes-li-
mites a serem trabalhadas na realizacao de praticas interdisciplinares, e a reali-
zacdo de formacio continuada no sentido das praxis, um dos elementos ou pos-
sibilidades de superacio das problematicas. Esta dindmica causou uma reflexio
a ponto de desvelar as dificuldades na resolucdo dos problemas frente a reali-
dade vivenciada no Curso.

A proposta metodologica freireana possibilitou desvelar um curriculo
oculto, reconstituir problemas junto a leitura dos colaboradores da pesquisa e
discuti-los na coletividade, neste aspecto Pernambuco e Paiva discorrem que:

Para concretizar o dialogo e a conscientizacdo na formacao do educador o
ponto de partida, necessariamente, é o proprio educador, ou seja, partindo da
necessidade enquanto sujeito, da sua necessidade do novo, que emergem das
contradicdes que o proprio educador perceba/identifica/explicita. Nesse sen-
tido o conflito oriundo das contradi¢oes é o motor que impulsiona a mudanca

de visao, dessa forma, repercute na acao do educador, promovendo uma mu-
danga no fazer. (2013, p. 169).

264



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

As autoras reafirmaram a necessidade de um processo continuo de dia-
logo entre o planejamento que realizam das praticas interdisciplinares, das pro-
blematicas pedagogicas e didaticas e das concepgdes que a embasam.

No decorrer do dia foram realizadas as palestras sobre a pedagogia da
alternancia e a pesquisa como principio educativo e praxis pedagogicas, segui-
das de debates.

No segundo dia iniciamos com leitura de textos em grupo para apre-
sentacdo e debate posterior, em que discutimos sobre os conceitos de trabalho
no sentido ontologico, da educacio profissional a partir a integragao, e os pres-
supostos que embasam o curriculo integrado.

Nesta atividade de leitura em grupo, percebeu-se uma timida partici-
pacdo dos professores, menor frequéncia, pois nem todos os componentes dos
grupos retornaram para compartilhamento. Outra questao foi a reclamagao dos
professores sobre a linguagem dos textos, pedindo que escolhéssemos textos de
linguagem mais acessivel.

Estas trés questdes desnudam as lacunas na formacao sobre a episte-
mologia das correntes que embasam as pesquisas, principalmente quando se
trata dos cursos de ciéncias naturais e exatas, bem como as resisténcias em qua-
lificar-se para uma atuagdo interdisciplinar e integrada.

Essas situacoes revelaram a necessidade da retomada da politica de for-
magcao continuada, permanente a fim de reparar incompreensoes sobre as tema-
ticas presentes nas falas das entrevistas e tratar as indisposicoes e incoeréncias
presentes nos comportamentos, o que cabe a instituigo.

Porém, foi exitosa a escolha de videos que dialogaram com as tematicas
dos textos sobre trabalho como principio educativo, interdisciplinaridade, tra-
balho no sentido ontologico, integragio etc. Nesse momento, houve participa-
¢do ativa e envolvimento nas discussoes.

Na II oficina, também realizada em dois dias com duracao de 8h diarias,
apos as boas vindas e um café da manha foi realizado uma palestra sobre as cor-
rentes epistemologicas que embasam o curriculo integrado e a interdisciplinari-
dade, conceituando o que significou o positivismo, suas técnicas de coletas de
dados, momento em que conversamos sobre o metodologia de pesquisa que as
ciéncias naturais utilizam, como a observacio, experimentacio, contagem, para
explicacdo do que € o positivismo, chegando a metodologia para as ciéncias so-
ciais, a corrente do materialismo historico dialético, numa relacio de demons-
tracdo de que para cada objeto estudado, uma concepcio metodologica coerente,
no sentido de situar os professores sobre os embasamentos da proposta que pos-
sibilitou a integracio entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos.
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Ao final da palestra tivemos debates e questionamentos, o que nos fez
retomar as conceituacgdes sobre o que € integracio e integrado, e a interdiscipli-
naridade.

Apos esse momento, em grupos, foi realizado estudo das tendéncias do
pensamento pedagogico seguido da dinamica de apresentacio e debates, onde
alguns professores reportaram-se as suas praticas pedagogicas destacando que
se viram em algumas delas, o que provocou a reflexdo de suas praticas em sala
de aula.

No segundo dia foi 0 momento de falar sobre a proposta do campus, a
partir do projeto politico pedagogico do Campus. Foi um momento de embate,
porque foi possivel perceber nos discursos, falas que se dividiram entre aqueles
que defendem um projeto contra hegemonico de educacio e os que defendem
um projeto hegemonico, estes tltimos se encaixam naqueles que segundo Deli-
zoicov (2013, p. 27) “por razdes ideologicas nao se envolvem ou mesmo se opoem
as mudancas”. E por este motivo, que se faz necessdria a politica de formacio
continuada no Campus, a partir de uma concepgao interdisciplinar e integrada as
problematicas emergidas do proprio contexto no curriculo da formacao do-
cente, de modo que trabalho pedagogico como principio educativo seja elemento
do processo de formagao continuada, também como travessia a uma educacdo
politécnica e omnilateral.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa demonstram que havia limites na compreen-
sao dos professores sobre os conceitos de interdisciplinaridades e integracao,
bem como da proposta pedagogica do Campus no que se refere a concepcio de
educacio do campo, agroecologia e pedagogia da alternancia.

Sobre os limites, a pesquisa demonstrou resisténcias a uma educagido
emancipadora e de efetivacao de praticas inovadoras, que reflete na descontinui-
dade de atividades praticas nas Unidades de ensino-pesquisa-extensio, conse-
quentemente, fragilidade na articulaco tedrico-pratica; a fragilidades da forma-
¢do inicial tanto dos licenciados quanto do bacharéis dado sua caracteristica
fragmentaria, conteudista e urbanoceéntrica, desarticulada das dimensoes entre
teoria e pratica, ensino-pesquisa-extensio e da inter-relacdo de conhecimentos,
por ndo conhecerem as especificidades do processo educativo.

Soma-se a isso, as parcas condicoes materiais tais como: falta de espacos
adequado de sala de professores com estrutura de mesas computadores, impres-
soras e internet; insuficiéncia de livros na biblioteca, articulada ao horario ina-
dequado de funcionamento da mesma, falta de recursos para a efetivacio das
atividades de campo, entre elas o acompanhamento aos tempos-comunidade.
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Estes limites s#o, via de regra, consequéncia do nao estabelecimento de
uma cultura de formacio continuada processual, como politica institucional, a
partir dos pressupostos interdisciplinares no sentido de assegurar o curriculo
interdisciplinar e integrado, a luz da concepcao de educacao do campo.

No que se refere as possibilidade, a pesquisa demonstrou que ha inte-
resse pela formacao continuada pelos profissionais do Campus, desde que contem-
ple as seguintes dimensoes: a) formacao com permanente dialogo entre as prati-
cas interdisciplinares e com as concepgdes epistemologicas da proposta, envol-
vendo todas as areas de conhecimento b) formagio envolvendo elementos como
didatica; avaliacio e planejamento, metodologias e trocas de experiéncias entre
professores ¢ entre instituicoes; ¢) formacao interdisciplinar por area de conhe-
cimento, respeitando a especificidade de cada area, sua epistemologia, em dialogo
com a concepcdo da proposta da EPT, a partir da atuacio transdisciplinar.
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O (DES)PERTENCIMENTO DOS SUJEITOS SURDOS
NO AMBIENTE ESCOLAR “OUVINTE”:
IDENTIDADES, DISCURSOS DE
MINORIZACAO E RESISTENCIAS

Vivian Goncalves Louro Vargas’
Shelton Lima de Souza*

1. Introducio

Devido a nossa vivéncia e  nossa experiéncia profissional com os sujeitos
surdos, buscamos, neste texto, trazer alguns apontamentos sobre as praticas edu-
cativas envolvendo pessoas surdas, destacando algumas observacoes sobre a edu-
cacio desses sujeitos ao longo do tempo, enumerando pontos marcantes desse
processo, e questoes relacionadas a inclusao escolar e ao “isolamento” dos surdos,
como minoria linguistica, que ocorre, na maioria das vezes, nas escolas “dos ou-
vintes”, locais por eles frequentados, mas aos quais ndo pertencem efetivamente.

O texto tem como embasamento tedrico, entre outros, os trabalhos de
pesquisadores, alguns deles surdos, como os da professora Karen Strobel, da U-
niversidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Ronice Quadros, nomes rele-
vantes em estudos relativos a educago de surdos no Brasil; o pesquisador Stuart
Hall e seus apontamentos sobre questdes relativas a cultura também estdo pre-
sentes; e, também, pontos referentes a identidade discutidos por Bauman (2005)
e os relatos sobre experiéncias do estudioso espanhol Jorge Larrosa (2015) con-
tribuem, de forma enriquecedora, em nossas reflexdes; e os apontamentos do
pesquisador brasileiro Miguel Arroyo (2014) também sdo encontrados neste
texto que se ensaia.

Este escrito visa instigar reflexdes sobre o ambiente escolar e seu curri-
culo, visto como um territorio de poder, que busca, muitas vezes, homogeneizar

Doutoranda do Programa de Pos Graduacdo em Letras: Linguagem e Identidade da Universidade
Federal do Acre (PPGLI/Ufac); Mestre em Letras pelo Programa de Pos Graduacio em Letras:
Linguagem e Identidade (PPGLI/Ufac). Possui graduacido em Letras-Inglés (2004) e graduacao
em Pedagogia (2009) pelo Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora, pos graduacio Latu Sensu
em Tecnologia Assistiva, Comunicagao Alternativa e Lingua Brasileira de Sinais pelo Centro U-
niversitario Uniseb. Atualmente é professora da area de Libras da Universidade Federal do Acre.
Desenvolve pesquisas na area de Lingua de Sinais e relacionadas ao povo surdo.
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os diferentes, nio levando em consideracio, em grande parte do processo edu-
cacional, as especificidades dos diversos sujeitos que adentram as instituicoes
escolares: poder-saber presentes no processo de ensino-aprendizagem.

2. Parainicio de conversa...

O sujeito surdo é percebido, tradicionalmente, sob dois pontos de vista:
um clinico e outro socio-linguistico-cultural, sendo essas visdes influenciadoras
na forma de se pensar as diversas posturas educacionais confeccionadas para a
educacio de sujeitos surdos. Quando a pessoa surda é caracterizada em uma
perspectiva clinica, o foco volta-se, especificamente, para sua perda auditiva,
tendo-se o intuito de cura-lo ou de fazer com que se aproxime ao maximo do que
¢ considerado ideal: 0 ato de ouvir. Do ponto de vista médico, o surdo ¢ classifi-
cado de acordo com o grau de sua perda auditiva, especificando-se o que a gerou
e em que época da vida ocorreu. Sendo assim, o foco da educacio, nesta visio, é
a reabilitacao do surdo, buscando-se o desenvolvimento de sua fala (oral), a-
prendizagem da leitura labial e o aproveitamento de seu resquicio de audicdo
(STROBEL, 2009).

Em relagéo ao ponto de vista socio-linguistico-cultural, os surdos sio
compreendidos como usudrios de uma lingua visual espacial ou, contemporane-
amente, como usudrios de variedades de linguas de sinais (QUADROS, 2019),
cuja variedade urbana ¢ a Libras; desse modo, quando se constroi uma pratica
socio-discursiva-educacional em que se entende que os sujeitos surdos podem,
independentemente de ouvir, usar uma lingua (ou entender-se o uso de suas pra-
ticas linguageiras nos diversos ambientes sociais), a visdo clinica ¢ dispensada
ou ndo € relevante. O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, em seu artigo
segundo, considera como sendo pessoa surda Art. 22 “[...] aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras”. Sendo assim, entende-se que o surdo consegue, através da
lingua de sinais, interagir e compreender melhor o mundo que o cerca. Alguns
autores corroboram o decreto, afirmando que o surdo:

[...] € o sujeito que, por ndo ouvir ou ter dificuldade com tal, se comunica, com-
preende, vivencia e experimenta o mundo através de uma lingua gestual visual,
neste caso a Lingua Brasileira de Sinais, podendo executar qualquer atividade
que nio dependa exclusivamente da sua percep¢io sonora, mas através da sua
maior sensibilidade a informacoes visuais (FERREIRA et al, 2011, p. 39).

Importante destacar que os surdos possuem em comum o fato relacio-
nado a sua perda auditiva, porém, como cada ser humano, tém suas especificidades
e maneiras de lidar com as questdes vivenciadas em seu dia a dia, tendo também
diferentes formas de lidar com as variedades das linguas de sinais existentes no
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Brasil. Como vimos no paragrafo anterior, a lei € institucionalizada, o que politi-
camente trouxe e ainda traz diversos beneficios aos surdos, mas, do ponto de vista
linguistico (sem destacar, obviamente, outras questdes em torno dessa lei), a ideia
de lingua como algo homogéneo e, puramente, estrutural (VOLOCHINOV, 2017)
persiste. Dessa forma, pessoas surdas, que interagem nos diversos ambientes de
relacoes pessoais utilizando variedades de linguas de sinais diferentes da Libras,
passam a ser consideradas como “analfabetas na Libras”; ou seja, para a escola,
para professores e, inclusive, para outros surdos, esses sujeitos “ndo tém lingua” e
precisam, consequentemente, aprender uma lingua de verdade, a Libras; além da
propria invisibilidade que os usuarios de portugués promovem as outras linguas
faladas no Brasil, como as indigenas, por exemplo, variedades de linguas de sinais
sdo consideradas “ndo linguas” pela comunidade envolvente.

3. Notas sobre a educacio dos surdos

A historia da educagio de surdos é marcada pelo enfrentamento, com
perdas e vitorias diante de tentativas de invisibilidade social pelas quais sujeitos
surdos e (indigenas) (SOUZA; KAXINAWA, 2019, SOUZA, 2019) passam
(VARGAS; SOUZA, 2019, VARGAS, 2019); por isso, podemos afirmar que a his-
toria da educacio de surdos ¢é fruto de (re)existéncias, diante de imposicoes e
diversas formas de pressio social, sendo marcada por preconceito, exclusio,
falta de acessibilidade linguistica; mas também pontos positivos, marcados por
lutas e vitorias. Inicialmente, os sujeitos surdos eram rejeitados pela sociedade
e isolados, pois acreditava-se que eles nao podiam ser “educados” (STROBEL;
PERLIN, 2008).

Honora (2009) cita que um dos personagens mais conhecidos da histo-
ria, Aristoteles, afirmava que a audicio ¢ o sentido mais importante para a edu-
cacdo. Dessa forma, o fato de nao ouvir ¢ algo que contribuiu para que o sujeito
surdo fosse considerado como incapaz de receber instrugio, e, por conseguinte,
“sem alma”; apenas no século XVI, o monge espanhol Pedro Ponce de Leon
(1520-1584), considerado o primeiro professor de surdos da historia, ensinou
nobres surdos a ler, escrever e contar, tudo isso com o apoio de gestos que eram
utilizados nos mosteiros, devido aos votos de siléncio feitos pelos religiosos. Ele
utilizava também um alfabeto datilologico (soletracao manual) (FERNANDES,
2012, p. 25).

Importante destacar que essa postura do monge Leon nio tinha a preo-
cupacao de inclusao social das pessoas surdas nos diferentes espacos sociais, mas
ocorria devido a necessidade de se educar os surdos pertencentes a nobreza para
que ndo perdessem o direito a heranca de sua familia (FERNANDES, 2012, p. 26).
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Samuel Heinicke, conhecido como o fundador da filosofia educacional
nomeada “oralismo”, postulava que o pensamento era dependente da fala; por-
tanto, se o individuo ndo fala, consequentemente, nio pensa. Heinicke entendia
que as linguas de sinais, que na época eram chamadas apenas de gestos ou mi-
mica - ou a traducdo gestual de linguas orais - atrapalhava o avanco educacional
do sujeito surdo (FERNANDES, 2012, p. 26).

Fernandes (2012, p. 28) afirma que, na segunda metade do século XVIII,
em oposicdo ao oralismo, Charles Michel de L’Epee criou um método que tinha
como base 0 emprego de sinais, alcangando um enorme sucesso ¢ se espalhando
pela Europa. Ele fazia a combinacio da lingua de sinais utilizada pelos surdos
da época com a gramatica sinalizada francesa, o que permitiu que os surdos a-
prendessem a ler, escrever e compreender o que era passado por ele. Apos boas
experiéncias com este método, em 1775, foi fundado o Instituto Nacional de Sur-
dos-mudos, de Paris. O método de I’Epee ganhou muitos adeptos, sendo varios
professores capacitados para espalhar esta didatica em mais de 20 escolas para
surdos criadas na Franca e no resto da Europa, até 1789.

No Brasil, a fundagio do Instituto Nacional de Educacio de Surdos (I-
NES), ocorreu em 1857, no Rio de Janeiro, por Dom Pedro II, com o apoio do
professor surdo francés Ernest Huet. Para Fernandes (2012, p. 33-35), o INES
foi, e ainda €, motivo de grande orgulho para os surdos, sendo muito importante
para a educacao dessas pessoas ¢ para a difusdo das linguas de sinais.

Mesmo com a abertura dos espagos educacionais para a educacido de
sujeitos surdos, é importante ressaltar que o INES, bem como outros ambientes
destinados a promocao da Libras, tornou-se um espaco de educacio isolado em
que ndo se propunha a inter-relacio entre surdos e nio surdos (embora, na pra-
tica, a relacdo entre os diferentes grupos sociais ocorra, independentemente de
qualquer discurso de isolamento) com as diferentes frentes nas quais os surdos
poderiam transitar utilizando-se de linguas de sinais. Somente ap6s a Lei da In-
clusao?, é que surdos e nio surdos passaram a estar, juntos, nas escolas e, para
tanto, as escolas passaram, mesmo com todos os problemas ainda existentes, a
buscar adaptagdes a alunos surdos. De fato, com as propostas educacionais in-
clusivas, os profissionais da educagio, que até entdo nio pensavam na diversi-
dade escolar (mesmo a diversidade sendo algo intrinseco as escolas), passaram
a ter, em suas maos, uma questdo a se enfrentar. Nesse sentido, € que se observa
que as pessoas ouvintes tomaram as decisoes no que tange a educacdo dos sur-
dos, promovendo o silenciamento dos grupos surdos, desconsiderando suas o-
pinides. Foi preciso, por isso, de acordo com Kalatai (2013), ao longo do tempo,

’ Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2015/lei-13146-6-julho-2015-781174-
normaatualizada-pl.pdf
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que os surdos travassem uma grande batalha para serem reconhecidos e tives-
sem sua lingua, a lingua de sinais, reconhecida. A autora destaca que, em 1880,
ano no qual foi realizado o chamado Congresso de Milao, essa luta se intensifi-
cou.

Esse congresso foi um dos acontecimentos que mais afetou a historia
dos surdos, pois as decisoes nele tomadas foram extremamente negativas para
esses sujeitos e, a partir dele, gerados muitos prejuizos, entre eles, educacionais
(STROBEL, 2009); o Congresso de Milao (1880) foi um retrocesso para os sur-
dos, pois, entre outras decisdes nele tomadas, estava a proibicio do uso da lingua
de sinais nos ambientes educacionais nos quais os surdos estavam imersos
(STROBEL, 2009). Apos esse evento, os surdos perderam sua liberdade linguis-
tica, uma vez que lhes foi imposta a aprendizagem da fala, através do método do
oralismo, passando a ser terminantemente proibido sinalizar, ndo podendo o
surdo fazer uso de sua lingua ou de gestos, para se comunicar. A autora enfatiza
que se pensava que se o sujeito surdo fosse introduzido em uma cultura total-
mente ouvinte, ele seria estimulado a falar e a integrar-se na comunidade ou-
vinte, dentro do “parametro de normalidade”. Strobel e Perlin (2008) afirmam
que, em consequéncia do Congresso de Milao, de 1880, houve uma fase de isola-
mento cultural da comunidade surda, devido a proibicdo do uso da lingua de
sinais, em sua educacio. Nessa fase, os surdos resistiram a imposicao das linguas
orais, pois, mesmo com a proibicao das linguas de sinais nas escolas “de surdos”,
produziam interacdes sociais sinalizadas (PINKER, 2004). Por meio de movi-
mento sociais, associacoes e grupos diversos pela promogio de direitos surdos,
as lutas dos sujeitos surdos por sua lingua e acessibilidade foram/sdo fundamen-
tais para que eles se descobrissem/se descubram como sujeitos de direito e pu-
deram/possam participar das deliberacoes sociais as quais acharem necessarias.

4.  Modelos educacionais na educa¢io de surdos: da invencio ouvintista
as praticas educacionais refletidas por surdos

Como afirmamos nos paragrafos anteriores, as propostas educacionais
para espacos formais de educacio foram delineadas por sujeitos nao surdos. So-
mente, ao longo do tempo, e por meio de diferentes formas de resisténcias, que os
sujeitos passaram a participar das decisoes referentes aos seus direitos educacio-
nais. Desse modo, apresentaremos, nesta secdo, os trés métodos mais utilizados
para o trabalho com os surdos: oralismo, comunicacio total e o bilinguismo e ob-
servaremos como essas propostas metodologicas, de uma maneira ou de outra,
contribuiram para o desenvolvimento de construgao de identidades surdas.

Segundo Strobel (2009), o método instituido apos o Congresso de Milao,
denominado oralismo, consistia na proibicio do uso da sinalizacio. Sendo assim,
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o surdo ndo poderia fazer uso de sua lingua ou de gestos, para se comunicar, prin-
cipalmente, em seu processo educacional. A autora enfatiza que era defendido que
se o sujeito surdo utilizasse a lingua de sinais, ndo se integraria a sociedade. En-
tendia-se, dessa forma, que o surdo, como uma minoria social, deveria se destituir
de suas praticas linguageiras sinalizadas, aprendendo a lingua majoritaria, o por-
tugués, na sua variedade falada. Com isso, observamos que nao se reconhecia o
sujeito surdo como detentor de direitos, principalmente, de direitos relacionados
a producio linguistica. O surdo, visto como alguém que nio se utilizava do portu-
gueés, precisava se tornar um falante para ser reconhecido e, por conseguinte, po-
der ser visto como um cidadio; Kalatai apud Goldefeld (2002) afirma que método
do oralismo compreendia o sujeito surdo por meio de uma perspectiva clinica que
visava a sua cura ou a sua reabilitacdo. Pensava-se que, a partir do momento em
que o surdo comegasse a falar, ele poderia melhorar sua interacio social, além, de
melhoria de aspectos emocionais e cognitivos (CAPOVILLA, 2000).

De acordo com Strobel (2009), com a utilizacio do oralismo, ocorreu
uma queda significativa na qualidade do ensino dos surdos. Notou-se que eles
saiam da escola com habilidades inferiores aquelas esperadas com a utilizacao
desse método. Ou seja, o oralismo forcava o surdo a se adaptar a comunidade
ouvinte, utilizando métodos inadequados. Essa fase durou cerca de cem anos,
acarretando prejuizos e fazendo com que houvesse um retrocesso na educagio
de surdos.

Devido ao insucesso do oralismo, passa a ser utilizado na educacio dos
surdos, apos a década de 1960, outro método, chamado Comunicacio Total.
Strobel e Perlin (2008) pontuam que este método, misto, consistia no uso da
lingua de sinais, leitura labial, gestos e tudo o que fosse possivel para a comuni-
cagdo dos surdos. Na comunicacio total fazia-se uso da lingua oral e lingua si-
nais, a0 mesmo tempo.

Capovila (2000) descreve que com a filosofia da comunicacio total e a
consequente ado¢ao da lingua falada sinalizada nas escolas e nos lares, as criancas
comegariam a participar das conversas com seus professores e familiares, de um
modo que o método oralista nunca proporcionou. Uma das caracteristicas princi-
pais era que a ordem dos sinais seguia a ordem das palavras da lingua oral, assim,
defendia-se que a crianca surda aprenderia as duas linguas, simultaneamente.

De acordo com Denton apud Freeman et al (1999) a Comunicacio Total:

[..] inclui todo o espectro dos modos linguisticos: gestos criados pelas crian-
cas, lingua de sinais, fala, leitura oro-facial, alfabeto manual, leitura e escrita.
A Comunicagao Total incorpora o desenvolvimento de quaisquer restos de au-
dicdo para a melhoria das habilidades de fala ou de leitura oro-facial, através
de uso constante, por um longo periodo de tempo, de aparelhos auditivos in-

dividuais e/ou sistemas de alta-fidelidade para amplificacao em grupo (DEN-
TON apud FREEMAN et al 1999, p. 171).
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Porém, apos anos sendo aplicado, percebeu-se que através deste mé-
todo também nao eram atingidos os objetivos esperados, pois se misturava duas
linguas diferentes, uma oral auditiva e outra visual-espacial, o chamado bimo-
dalismo, usando-as simultaneamente. Por serem linguas diferentes, em sua es-
trutura e modalidade, os alunos tinham muita dificuldade em seu aprendizado,
visto ndo serem respeitadas as especificidades gramaticais de ambas. Mas, seu
ponto positivo foi que colaborou com o retorno da lingua de sinais, que volta a
ser aceita e utilizada no processo educacional dos surdos (KALATAL 2013).

Atualmente, tem-se 0 método do Bilinguismo como o mais defendido
para a educagio de surdos. Além da importancia, em praticas bilingues, dada a
linguas com sistemas estruturais distintos, sem valorizar uma em detrimento da
outra, o bilinguismo promove o inicio da compreensao de que os surdos possuem
uma lingua propria com a qual podem interagir com todos os cidadaos, sejam
surdos ou ouvintes; e, também, os surdos, no desenvolvimento de praticas edu-
cacionais bilingues, comecam a ser atores de programas e a desenvolver posturas
pedagogicas, cujas filosofias educacionais que subsidiavam o oralismo e a comu-
nicacio total nio permitiam - eram praticas pedagogicas desenvolvidas por ou-
vintes para surdos. Nas propostas bilingues, seu objetivo € que o surdo tenha a
lingua de sinais, como primeira lingua, e o portugués, como segunda lingua, na
modalidade escrita, no caso dos surdos brasileiros (STROBEL, 2009).

Goldfeld (1997) menciona o seguinte conceito de bilinguismo:

O Bilinguismo tem como pressuposto bésico que o surdo deve ser Bilingue, ou
seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que ¢ considerada
a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais
(...) os autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante
diferente dos autores oralistas e da Comunicacao Total. Para os bilinguistas,
o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir
sua surdez (GOLDFELD, 1997, p. 38).

O bilinguismo, método que se busca utilizar atualmente na educagio
dos surdos, vem como um pressuposto de melhoria, nio apenas educacional, mas
também pessoal, de aceitagio dos surdos como usuarios de uma lingua visual
espacial, nio precisando, assim, como ocorria em métodos anteriores, como des-
taca Goldfeld (1997), almejarem ser como os ouvintes, mas valorizarem suas es-
pecificidades linguisticas e culturais.

Destacamos que, como aponta Maher (2007), as pedagogias bilingues,
embora tenham tido pretensdes importantes nos processos de visibilidades de
grupos minoritarios em escolas e tenham aberto discussoes fundamentalmente
importantes para a valorizacdo de linguas desses grupos, ainda, a nosso ver, es-
tdo constituidas por uma concep¢do unilateral, homogénea e purista de lingua,
descaracterizando variedades nao-padroes das linguas (variedades estigmatiza-
das (BAGNO, 2007), fortalecendo preconceitos diversos em torno das praticas
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linguisticas (BAGNO, 2015). No contexto das praticas pedagogicas para o en-
sino de Libras-portugués (em sua variedade escrita), considera-se, somente a
Libras urbana (QUADROS, 2019) e a variedade padrao da escrita do portugués
(desconsiderando diversas composicoes de formas de escrever em portugués).
Nesse interim, surdos que desconhecem a variedade urbana da Libras so tidos
como incapazes e que, ao longo do tempo, precisam abandonar o conhecimento
linguistico que tenham para aprender a Libras®.

5.  Os surdos na escola regular: espaco de invisibilidades, incertezas e re-
sisténcias

A partir do advento da inclusio escolar, nos anos 90, os alunos surdos,
e todos os que tinham qualquer deficiéncia, passaram a ter direito ao acesso as
escolas regulares. E importante ressaltar, entretanto, que o surdo possui um di-
ferencial linguistico, sendo usuario de uma lingua visual espacial, a lingua de
sinais, lingua essa que ndo ¢ a utilizada pela maioria das pessoas do ambiente
escolar e da sociedade, em geral. No Brasil, tem-se, como lingua majoritaria, a
lingua portuguesa, nas suas variedades oral e escrita. Porisso, o trabalho escolar,
para efetivacdo da inclusio, com esses alunos, precisa ser planejado de forma que
eles tenham acesso a linguas de sinais, como primeira lingua, e a lingua portu-
guesa, em suas diferentes variedades escritas, como segunda lingua, pois essa é
a lingua escrita oficial do pais onde residem, modelo educacional denominado
Bilinguismo.

Inclusio implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender,
mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral
(MANTOAN, 2003, p. 16).

A inclusio dos surdos na escola regular busca ser feita em uma perspec-
tiva bilingue, sendo que, para que o aluno seja atendido em suas especificidades,
ha o acompanhamento, na sala de aula regular, por um profissional tradutor/in-
térprete de lingua de sinais, que mediara a comunicacdo entre os professores e
os estudantes ouvintes e o aluno surdo; no contra turno, o surdo tem direito ao
Atendimento Educacional Especializado, realizado na sala de recursos, por um
profissional que, a partir de anamnese, verificara as potencialidades, necessida-
des e limitagoes do surdo, elaborando um projeto de trabalho de acordo com as
caracteristicas do aluno (ROPOLI et al, 2010).

* Tradicionalmente, as variedades de linguas de sinais caracterizadas como nao-linguas ou como, sim-
plesmente, um conjunto de sinais, sao chamadas de “sinais caseiros”. Consideramos que esse termo,
anivel de destaque, descaracteriza conhecimentos linguisticos importantes entre surdos que vivem
em ambientes ndo intermediados pela educacao formal. Desse modo, dizer que essas variedades sao
“sinais caseiros” € nao dar espaco para formas de existir em ambientes nao-urbanos.
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O atendimento educacional especializado, para os surdos, possibilita o
ensino em lingua de sinais; o ensino de lingua de sinais, para o aluno surdo que
ainda nio a conhece; o ensino de portugués, na modalidade escrita. O ensino de
Libras consiste em trabalhar a Lingua Brasileira de Sinais com aqueles surdos
que nio a conhecem, vistos serem, em sua maioria, oriundos de familias ouvintes
que utilizam a lingua oral; o ensino em Libras busca abordar os mais variados
assuntos, utilizando a lingua de sinais como lingua de instrucio; e o ensino de
portugués como L2, na modalidade escrita, busca tornar esse sujeito apto a uti-
lizar instrumentalmente o portugués escrito (ROPOLI et al, 2010).

5.1 O outro na sala de aula ouvinte — (des) pertencimento

Apesar de os surdos terem o direito, muitas vezes vistos pelos ouvintes
como um favor, de frequentar a escola regular, questiona-se se o trabalho desen-
volvido em salas que tenham alunos surdos e ouvintes, realmente atinge a todos.
Podemos observar que as escolas regulares sdo estruturadas, organizadas e com
metodologias pensadas, em sua maioria, para os alunos ouvintes. Muitas vezes,
com rarissimas excecoes, pensa-se no aluno surdo. O que se percebe ¢ que, em
alguns casos, a responsabilidade da educagao desse aluno é repassada para o tra-
dutor/intérprete, talvez pelo professor nao saber como se aproximar do surdo, e
nem buscar ver como fazé-lo, por excesso de trabalho, desinteresse ou, simples-
mente, por nao querer sair de sua zona de conforto.

Assim, mesmo com a tdo divulgada inclusao, o surdo continua sendo “o
outro” na sala de aula do ouvinte, “o outro” que muitas vezes é esquecido, dei-
xado de lado, isolado, ficando a2 margem do processo educacional. A forma pe-
dagogica tradicional de se trabalhar, vista como uma monopedagogia, ¢ empo-
brecedora e destruidora, como a caracteriza Arroyo (2014), por buscar homoge-
neizar os alunos, trabalhando em uma perspectiva generalista, vendo como in-
capaz e indisciplinado aqueles que nio se adequam a ela.

Os curriculos precisam “[...] incorporar as formas concretas de sociali-
zacdo, de aprendizado, de formacio e deformacio a que estdo submetidos os e-
ducandos [ ...], a diversidade na forma de ser, pensar, de ver o mundo, ver-se”
(ARROYO, 2014, p.83; 91). O que se tem percebido ¢ que a diversidade, muitas
vezes, € vista como algo negativo, buscando-se apaga-la e enquadrar os estudan-
tes no padrao tido como o melhor. Nota-se, com clareza, o discurso de superio-
ridade, o estabelecimento de um padriao de perfeicdo e sucesso, ao qual todos
tém que se enquadrar, inclusive os surdos. Pécheux (apud Coracini, 2007) des-
taca que o discurso é constituido de forma heterogénea, sendo os individuos as-
sujeitados a outros e as instancias de poder da sociedade, legitimadas ideologi-
camente.
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Green e Bigun (1995), pesquisadores australianos, questionam se os
curriculos utilizados, atualmente, pelas instituigdes de ensino nio estariam ina-
dequados e obsoletos para atender aos estudantes. Trago outros questionamen-
tos, voltados especificamente para os sujeitos desse texto: O curriculo, ao ser
pensado, esta adequado as especificidades dos alunos surdos? Sua forma visual
de interagir com o mundo é levada em consideracdo? Sua lingua ¢ respeitada? O
surdo ¢ respeitado no curriculo escolar?

Os surdos sdo vistos, muitas vezes, como o estranho em sala de aula:
aquele que assusta e afasta o docente, cujas subjetividades e identidades nio sio
compreendidas, sendo suas especificidades culturais vistas como ameaca. Em
relacio ao sujeito surdo, ainda nao se percebeu toda a poténcia advinda de usos
de outras linguas em espacos de dominacao do portugués; infelizmente a inclu-
sdo, muitas vezes, estd apenas no papel, pois nao ha mudancas atitudinais, com-
portamentais, de trazer para junto, valorizar, apoiar: o discurso permanece
sendo naturalizado e reproduzido. Assim, o surdo continua sendo “o outro” na
sala de aula ouvinte, sendo aquele que ali esta, mas que nio pertence realmente
aquele ambiente.

Questiono até que ponto a inclusdo na escola regular é positiva para o
surdo, visto estar em uma sala de aula na qual, na maioria das vezes, é o tnico
usudrio de lingua de sinais; e por isso, em grande parte do tempo, nao consegue
interagir com os colegas, compartilhar descobertas, sonhos, brincadeiras pro-
prias de cada fase da vida. Penso que quando nio usamos a mesma lingua que o
outro, ndo o conseguimos atingir verdadeiramente, ndo conseguimos comparti-
lhar realmente, mostrar quem realmente somos, no conseguimos experienciar.

Jorge Larrosa, pesquisador espanhol, aborda em um de seus trabalhos,
no livro Tremores, discussoes relacionadas a experiéncia, ao experienciar, como
sendo “[...] a possibilidade de que algo nos aconteca, ou nos toque” (2015, p. 25).
Aquilo que afeta produz marcas no sujeito da experiéncia, sendo esse receptivo.
Porém, refletindo sobre os surdos, “incluidos” em uma escola regular, podemos
levantar os seguintes questionamentos: Como esses sujeitos podem ser sujeitos
da experiéncia em um ambiente no qual ndo possuem pares linguisticos, sendo,
na maioria das vezes, os tnicos usuarios da lingua de sinais? Como podem ser
tocados em instituicoes adequadas aos ouvintes, que nio levam em conta sua
especificidade linguistica e sua forma visual de interagir com o mundo? De que
forma esses surdos podem interagir, expor suas angtstias, compartilhar seus an-
seios e sonhos em um ambiente no qual nao sio entendidos, no qual sao silenci-
ados? Como podem pertencer a este lugar? Deduz-se que, para os surdos ¢ muito
dificil experienciar, serem tocados em um ambiente no qual as suas particulari-
dades nao sdo respeitadas, sua lingua ndo ¢ valorizada, no qual, muitas vezes, é
alvo de piadas e brincadeiras de mau gosto. “E incapaz de experiéncia aquele a
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quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem
nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada o ameaca, a quem nada
ocorre” (LARROSA, 2014, p. 26).

A presenca dos surdos em escolas regulares ¢ vista, mesmo que disfar-
cadamente, como um favor dos ouvintes a eles e, como sendo um favor, estes
devem ser gratos por ali terem o privilégio de poderem estar, devendo adequar-
se a estrutura da “escola ouvinte”, e a lingua majoritaria oral. As escolas, caso
visem realmente incluir, precisam ser reconstruidas, repensadas. Os que sio res-
ponsaveis por escolarizar o futuro precisam aprimorar o reconhecimento do di-
ferente, da diferenca, e ter humildade, aceitando que todos tém o que ensinar,
ndo sendo ninguém inferior ao outro, apenas com formas diferentes de experi-
enciar e compreender o mundo (ARROYO, 2014). De acordo com Larrosa (2015)
a experiéncia é singular, produz diferenca, heterogeneidade, pluralidade, nao se
repete, tem dimensao incerta, nos leva ao desconhecido. Creio que muitas vezes
a incerteza do desconhecido gera inseguranca, contribuindo para que muitos
optem por permanecer em um mundo com estereotipos e padrdes vistos como
melhores e superiores. E necessdrio que isso mude, € preciso que o outro passe a
ser celebrado, valorizado, com suas especificidades respeitadas, uma vez que lin-
guagem e sujeitos sdo heterogéneos (Derrida apud Coracini, 2007).

Consideracoes “finais”

Optamos por colocar a palavra finais entre aspas por se tratar nao de um
encerramento, término, mas por serem (re)comecos e (re)construcdes. O surdo,
por muitos anos, foi, e continua sendo, subjugado diante de praticas sociais in-
termediadas pela surdez estereotipado como incapaz de realizar as mais varia-
das atividades, aprender, interagir, ser um cidadao atuante e critico.

A partir das reflexoes feitas no decorrer do texto, apontamos algumas
questoes que mostram que os surdos, como qualquer individuo, produzem e de-
senvolvem ac¢des importantes para a constituicdo das diferentes realidades que
os rodeiam. Os sujeitos surdos sdo capazes, tém habilidades especificas, assim
como cada ser humano, e lingua(gens) visuais. O que ocorre, na maioria das ve-
zes, € que queremos “ouvintiza-los”, “normaliza-los”, torna-los ouvintes, vendo
sua especificidade linguistica como um defeito que precisa ser curado, conser-
tado, desrespeitando sua lingua, sua percep¢io visual do mundo.

Infelizmente, 0 ambiente escolar ¢ um dos locais no qual mais se vé essa
realidade, sendo seu curriculo homogeneizador, visando apagar tudo o que é di-
ferente do tido como normal, perfeito. Assim, muitas vezes, nessas instituicoes,
os surdos sdo “massacrados”, desrespeitados, inferiorizados, deixados de lado,
nio tendo com quem interagir e compartilhar suas experiéncias; porém, apesar
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dessas agdes que promovem a minorizacdo do sujeito surdo, as praticas sociais
intermediadas pelas linguas de sinais resistem a impropérios e mitigacdes. Os
sujeitos, juntamente com os ouvintes que utilizam as linguas de sinais, se fazem
e refazem, apesar da insensatez das praticas educacionais negacionistas e, por-
tanto, preconceituosas. Que possamos refletir sobre nossas praticas como do-
centes, como ouvintes, sobre nossos curriculos e nosso ambiente escolar, sobre
os discursos que insistimos em repetir, para que seja um lugar no qual a dife-
renga seja realmente respeitada e valorizada.
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Introducio

A sala de aula é um acervo de fendmenos linguisticos e merece uma a-
tencdo especial por parte do professor de lingua portuguesa para o reconheci-
mento do perfil sociolinguistico de seus alunos, levantando uma discussio e re-
flexdo de novas formas de construgoes e relacoes da lingua na sociedade. Cons-
cientizar o aluno de que a lingua sempre estara sujeita a algum tipo de avaliacio
social (positiva ou negativa) sera o primeiro passo para desenvolver a compe-
téncia linguistica do aluno, pois terdo o conhecimento de que deverio adequar-
se de acordo com o contexto de interacio e de comunicacio, além de descons-
truir as concepeoes antigas de ensino de lingua e a ndo disseminacio do precon-
ceito linguistico.

Neste sentido, os principios elaborados por Bortoni-Ricardo (2005),
resultando na teoria da Sociolinguistica Educacional, e as concepcoes de Bagno
(2007) acerca de que “Nada na Lingua é por acaso”, apresentam como ponto de
partida para seus estudos a escola, a sociedade e 0 ensino de Lingua Portuguesa,
concentrando-se nas questoes relacionadas a variagdo e mudancalinguistica que
fazem parte do processo de ampliacio do conhecimento linguistico e a compe-
téncia comunicativa dos estudantes.

Por isso, € extremamente relevante e necessario que as escolas e profes-
sores reconhecam que no ambiente escolar e social do aluno existem niveis de
linguagens variados, seja sintatico, semantico, fonologico, lexical e morfologico,
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por exemplo. A partir das referidas constatacoes surgem algumas questoes:
como os livros didaticos tém abordado essas questdes de variacdo e mudanca
linguistica? Os livros didaticos proporcionam, de forma ampla a discussao das
relagdes entre ensino de variacdo linguistica e norma padrao em sala de aula?

Diante da importancia da abordagem mais ampla deste tema nos livros
didaticos e para que o aluno nao seja um estrangeiro dentro da sua propria lin-
gua, é preciso que professores, ndo somente de Portugués, tenham o conheci-
mento do carater heterogéneo da lingua, mas também das variedades linguisti-
cas presentes em sala de aula, ou seja, € através da juncdo das dimensoes histo-
ricas, sociais e geograficas que é possivel o entendimento e o funcionamento da
lingua e de seus falantes.

Nessa perspectiva, o respectivo trabalho analisou 07 livros didaticos de
lingua portuguesa para o ensino médio, abaixo listados, a fim de averiguar a
forma como se aborda variacio e mudanga linguistica nestes livros.
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A analise dos livros foi feita considerando a concepcio de autores como
Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Bagno (2003, 2007, 2014), Geraldi (1984) e Pos-
senti (1996), que discutem as relacoes entre o ensino de variacdo linguistica e a
norma padrio em sala de aula, nio priorizando o ensino de uma pela outra, mas
mostrando a importancia de ambas se relacionarem e proporcionarem tanto
para o professor quanto para o aluno um maior entendimento sobre a lingua,
contribuindo para o desenvolvimento e ampliacdo das competéncias e habilida-
des linguisticas dos estudantes.

1. Referencial Teérico

Alusivo aos niveis de linguagem ou variagao linguistica, trata-se das dife-
rentes formas de se falar uma lingua, ou seja, estao sujeitos as influéncias das vari-
acoes geograficas (regional), sociais (classes sociais), contextuais (tipos de as-
sunto e de ouvinte), historicas (diferenciacio da lingua ao longo do tempo) e de
registro (formal e informal, padrdo ou ndo padrio). Enquanto a norma padrio, se-
gundo Bagno (2007) equivale a um modelo de lingua que é “definido” e “estabele-
cido” e que nio representa um uso efetivo e real da lingua. E, assim o que se percebe
nos livros didaticos ¢ uma concessao de privilégio para a norma culta em detri-
mentos das variacoes, pois ainda se tem a concepgao de que ensinar e aprender a
lingua portuguesa equivale apenas a estudar as regras gramaticais, sendo conside-
rada a tnica que deve ser ensinada, deixando de lado a lingua (variacdo linguis-
tica) que o aluno utiliza em seu cotidiano e que traz para a sala de aula.

Por outro lado, com os avangos dos estudos sociolinguisticos é possivel
ter uma nova concepcao de ensino de LP, ou seja, a que considera a existéncia e
enfatiza a importancia do estudo e ensino dos varios niveis de linguagem e da
norma padrio no contexto escolar, o que contribui para o processo de ampliacdo
do conhecimento linguistico e desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos estudantes, tanto na oralidade quanto na escrita, além de possibilitar a eles
habilidades de leitura critica de textos variados, o que faz com que seja funda-
mental que os livros didaticos explorem mais o assunto, ndo se resumindo ape-
nas a um capitulo do livro e de forma superficial.

Ademais, relacionar os niveis de linguagem e a norma padrio no ensino
de lingua portuguesa seria uma forma de deixar o aluno mais intimo da sua pro-
pria lingua e nao um estrangeiro dentro dela. Mas, para isso ¢ preciso que 0s
professores, nao somente de Portugués, tenham o conhecimento do carater he-
terogéneo da lingua e, principalmente, das variedades linguisticas existentes em
sala de aula. Apenas quando o professor estiver ciente da indissociabilidade en-
tre as dimensdes dos niveis de linguagem e da norma padrio, sera possivel en-
tender melhor o funcionamento da lingua e de seus falantes.
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Para isso, ¢ indispensavel que a escola e o professor assumam uma pos-
tura critica, politica e reflexiva para tratar das questoes da variacio linguistica
e danorma padrio, uma vez que nem alingua e nem a sociedade sio homogeéneas,
e, acreditar que ha um portugués “correto” e que todas as regras prescritas nas
gramdticas normativas devem ser seguidas, nao desenvolve no aluno a sua com-
peténcia linguistica e comunicativa. Por isso, a necessidade de proporcionar um
ensino que garanta uma relacao colaborativa entre niveis de linguagem e norma
padrio, além da desmistificacdo de concepcoes arcaicas e de preconceitos soci-
ais que sdo fruto da propria sociedade.

Assim sendo, se o proprio sistema linguistico vem agregando tal ver-
tente, é preciso tomar consciéncia dele e incorpora-lo ao ensino, ao invés de por
de lado as variacdes linguisticas. O reconhecimento delas podera implicar que
os “erros” cometidos pelos alunos deixardo de ser olhados sob uma perspectiva
negativa e passario a ser olhados de um modo positivo, sendo que essa postura
podera contribuir para o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa como um
ato de descobrimento e de desestigmatizacdo, proporcionando ao aluno uma
maior familiaridade com a lingua. E, se olharmos para o passado constataremos
que a lingua e suas variacoes, segundo Bagno (2007), estava entregue a propria
sorte na boca de tantos falantes analfabetos que se espelhavam pelo territorio
brasileiro, de outro lado, estava a lingua dos doutores e dos padres. E, é nesta
divisao de realidades dentro da propria sociedade, que surgem acerca da lingua
as nogoes de “certo” e “errado” ou de “boa ou ma”, o que chega também no con-
texto escolar, mais precisamente, no ensino de lingua portuguesa.

Diante de tudo isso, é papel da instituigdo escolar mostrar que nalingua
ndo ha “certo” e “errado”, mas sim adequado e inadequado, de acordo com os
diferentes contextos de interacdo e comunicacio. E nio adianta, somente corri-
gir os alunos tanto na modalidade escrita ou oral, se ndo os explicar os fenome-
nos que estao por tras dos usos da lingua, ou seja, corrigir um aluno que fala “a
gente tem qui i cedo pa casa hoje” e dizer que néo se fala assim, mas assim “nos
temos que ir cedo para casa hoje”, ndo acrescenta em nada para o aluno, uma vez
que, como afirma (MOURA, 1996), propoe-se apenas a pronunciar as palavras
de acordo com os tracos fonéticos da norma padrio, ndo esta se ensinando nada
novo sobre as relagoes logicas entre os elementos oracionais, pois tanto “a gente”
como “noés” concorda com a forma verbal “tem” ou “temos”, segundo a forma pro-
nominal utilizada, ja o verbo “ir” aparece com seu complemento de direcao “pa
casa” ou “para casa”, 0 que torna o primeiro enunciado logico e entendido.

Dessa forma, quando se volta para o ensino ¢ necessario considerar o
pensamento de Bakthin (2003) quando enfatiza que todos os campos da ativi-
dade humana, independentemente de suas variagdes, estdo relacionados a utili-
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zacao da lingua, seja de maneira oral ou escrita. E possivel e importante consi-
derar a variacdo linguistica e a norma padrio, tanto nas modalidades orais ou
escritas, no processo de ensino e aprendizagem, pois o que se espera ¢ formar
alunos que sejam sujeitos capazes de agir e interagir nas mais diferentes situa-
¢Oes socais e contextos comunicativos.

Nio h4, portanto, motivos para considerar somente o ensino da norma
padrio em sala de aula, e tdo pouco desvalorizar a variacio linguistica, pois o
proprio professor, mediador do conhecimento, nao tem alunos iguais e turmas
semelhantes, ele esta cercado de diferencas linguisticas, sociais e culturais etc. e
valorizar somente a norma padrao no ensino de lingua portuguesa nao apresenta
e nem registra a complexidade dos fendmenos linguisticos testemunhadas pelo
professor no dia a dia em sala de aula. E conforme afirma Faraco (2008, p. 157),
“refletir sobre a estrutura da lingua e sobre seu funcionamento social é atividade
auxiliar indispensavel para o dominio fluente da fala e da escrita”, e que segundo
Moreira e Candau (2007) mostram que isso vai além da fala e da escrita, permite
um desdobramento em torno do conhecimento, em meio as relacdes sociais, e
que contribuem para a construcio das identidades dos estudantes.

Ao considerar a relagio de variacdo linguistica e norma padrio, tem-se
uma nova perspectiva de aprendizagem da lingua, pois ¢ possivel realizar uma
comparacdo da fala com a escrita, além de ser possivel consultar as gramaticas
para compreender as relagdes de concordancia verbal e trabalhar o processo de
reescrita com os alunos. Neste sentido, sera possivel perceber a que termo o
verbo se refere para efetuar a relacao de concordancia de acordo com a norma
padrio (a auséncia ou presenca de marca de namero no item lexical mais pro-
ximo ao verbo pode influenciar a concordancia, o sujeito apos o verbo influencia
a auséncia de concordancia e a distancia do sujeito com relacio ao verbo inter-
fere na regra de concordancia), consultar as gramaticas para diminuir as davidas
1nOS casos que nao sio tdo recorrentes e compreender as regras da norma padrio
sem deixar de lado o uso da lingua (MOURA, 1996).

Portanto, a relacdo da variacio linguistica e a norma padrao no ensino de
lingua portuguesa pode proporcionar o conhecimento da lingua em sua dimensao
heterogénea, e, além disso, considerar ndo apenas a norma padrio, mas também a
diversidade da lingua, considerando os falantes que a utilizam, contribuindo,
dessa forma, para o conhecimento do aluno acerca das diversas formas de uso da
lingua e de como poderao fazer uso mais ou menos formal e/ou mais ou menos
coloquial, dependendo do meio social ou da situacio de comunicacao.

Assim, o desenvolvimento e a competéncia linguistica e comunicativa
dos alunos estariam voltados para as suas reais necessidades e da sociedade, re-
forcando cada vez mais a importéancia de relacionar variacio linguistica e norma
padrao no ensino de lingua portuguesa. Além disso, a forma de trabalhar ambos
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de forma comparativa, pode contribuir para que o aluno constate que ha varias
formas de uso da lingua e podera reconhecer as diferencas e semelhangas entre
as variagdes linguisticas e, posteriormente, também adquirir o dominio da
norma padrao. Para isso, o primeiro passo € que o professor ndo tenha uma ati-
tude preconceituosa com relacdo as variacoes linguisticas, tdo pouco com rela-
¢ao aos usos da lingua que o aluno faz dentro da sala de aula, mas sim, privilegiar
o0 uso da lingua e nao apenas o uso das regras gramaticais, buscando, assim, um
ensino que amplie o conhecimento dos alunos acerca da lingua a partir das vari-
acoes linguisticas, ampliando suas competéncias e habilidades linguisticas e,
posteriormente, fazendo uso da lingua em diversos contextos de interaco e co-
municagao social. Passemos aos resultados do que verificamos sobre mudanca e
variacdo linguisticas nos livros didaticos analisados.

2. Analise e (constatacdo de) resultados

A abordagem da variacdo linguistica e mudanca linguistica nos Livros
didaticos torna-se uma forma positiva de compreensio da lingua como uma nova
concepeao de ensino, contudo, ainda precisa superar a resisténcia das pessoas
que sdo apegadas as praticas e concepgdes antigas de ensino e a falta de formacao
adequada para os professores para lidar com teorias e metodologias que até en-
tdo nunca tinham sido objetos do ensino de Portugués (BAGNO, 2007).

Neste sentido, o Livro Didatico Esferas das linguagens: Literatura, Producao
de textos, Gramdtica em uso (CAMPOS; ASSUMPCAO, 2016) € o que mais apre-
senta a questdo da variacio linguistica, nao fica restrito somente a um capitulo,
mas dedica trés relacionados ao tema: o capitulo 4, “Variedade linguistica brasi-
leira”, tem como topicos o ‘Brasil que nao esta no mapa’, ‘Lingua Portuguesa no
Brasil: um projeto em construcao’, ‘Didlogo entre as linguas faladas no Brasil’,
‘Contribui¢des de outras linguas’, ‘A raiz indigena’, ‘Um exemplo: a influéncia
italiana’, ‘Outro exemplo: a influéncia anglo-saxdnica’; o capitulo 6, “Variacoes
linguisticas” que apresenta as ‘Variagdes regionais’, ‘Variagdes de grupo social:
girias e jargdes’, ‘A giria nossa década dia’, ‘Cada grupo fala sua lingua. Qual é a
sua?’; e o capitulo 12, “A lingua portuguesa no mundo” que mostra ‘Onde se fala
o portugués?, ‘Plurilinguismo: rumos da Lingua Portuguesa’, ‘Primeira escala:
Cabo Verde, ‘Segunda escala: Guiné-Bissaw’, ‘Terceira escala: Sao Tomé e Prin-
cipe’, ‘Quarta escala: Mogambique’, ‘Quinta escala: Angola’, ‘Sexta escala: Ti-
mor-Leste’, ‘Quer conhecer seus mais antigos antepassados?’, ‘Mudancas Lin-
guisticas’, ‘Mudancas sonoras e gramaticais’, ‘Mudancas semanticas’, ‘Palavras e
expressoes populares da Lingua Portuguesa’.
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O capitulo 4 intitulado “Variedade linguistica brasileira” apresenta-se
no eixo de “Leitura e literatura”, o que nos mostra uma diferenca da divisao tra-
dicional dos demais livros analisados, nos quais se encontra o estudo da lingua
somente no eixo destinado a lingua e a linguagem. A contextualizagdo do as-
sunto inicia-se através do quadro “Antropofagia”, de Tarsila do Amaral e uma
breve analise por parte das autoras em relacdo a contribuicio da obra para o
conhecimento e entendimento da lingua e a cultura brasileira. Neste sentido, ha
um processo de relagdo entre os eixos o que contribui para a ampliagdo do co-
nhecimento do aluno sobre outras possibilidades de estudo da lingua, neste
caso, em dialogo com a literatura. As autoras enfatizam que:

A tela Antropofagia, que abriu este capitulo, € um texto expresso por cores,
formas, angulos, linhas, textura, que, organizados, constroem um sentido: o
de um Brasil com multiplas facetas. [...] Diferentes textos escritos que tratam
de nosso pais constroem uma variedade linguistica que expressa o sentido da
cultura brasileira. Nao podemos separar os individuos da lingua que falam,
como explica o filosofo da linguagem russo Mikhail Bakhtin (CAMPOS; AS-
SUMPCAO, 2016, p. 43).

Com essa estratégia o aluno pode perceber que a lingua nio ¢ um con-
junto de regras gramaticais fixas, mas pode ser estudada sob diferentes olhares
e perspectivas, o que facilita a criar diferentes opinioes e formar o seu proprio
conhecimento acerca do assunto em questdo. Como diz Bakhtin (1997), a lingua
relaciona-se com a consciéncia do artista da palavra, ndo € tnica, a nio ser
quando se volta para o sistema gramatical. A lingua é viva e com o processo de
evolugio da sociedade cria uma pluralidade de mundos concretos.

Por isso, quando Campos e Assumpgcao (2016) falam da cultura brasileira
fazem referéncia as raizes culturais dos brasileiros, que exemplificam no livro com
depoimento de DaviKopenawaYanomami, cacique e xama da aldeia Yanomami si-
tuada ao pé da Serra do Demini (Serra do Vento), no Estado do Amazonas.

Descobrindo os brancos
DOS ESPIRITOS CANIBAIS

Ha muito tempo. meus avos, que habitavam Mdramahi
araopi, uma casa situada muito longe, nas nascentes do
rio Toototobi, iam as vezes visitar nas terras baixas outros
Yanomami estabelecidos ao longo do rio Acara. Foi la que en-
contraram os primeiros brancos. Esses estrangeiros coletavam
fibra de palmeira-piagaba ao long rio. Durante essas visi-
tas nossos mais velhos obtiveram seus primeiros facges. [...]

1 mais tarde ndo habitavamos Maraka-
na, mais para o lado da f
visitaram
mais velt
merosos, e
a tormnar conscie
cer e descobri os
deles. Nem mes
avistei, chorei de ir
do algumas vezes, mas eu, nunca! Pensei que eram espiritos
canibais e que iam nos devorar. Eu os achava muito feios,
esbranquigados € peludos. Eles eram tdo diferentes que me  (Cacique Davi Kopenawa Yanomam
aterrorizavam. Além disso, n2o compreendia nenhuma de as etnias Yanomami na comunida
suas palavras emaranhadas. Parecia que eles tinham uma  Barcelos (AM). 2010

lingua de fantasmas. [.. ]

Mais tarde, realmente comecei a crescer e a pensar direito, mas continuei a me pe
brancos vém fazer agui? Por que abrem caminhos em nossa floresta?”. Os mais }'elhc
“Eles vémn semn duvida visitar nossa floresta para habitar aqui conosco mais tarde!”. M les na
endiam nada da lingua dos brancos; foi por isso que os deixaram penetrar em suas terras dessa maneira
amistosa. Se tivessem compreendido suas palavras, acho que os teriam expulsado. [..]

Fonte: CAMPOS; ASSUMPCAO (2016, p. 44).
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Toototobi, que os brancos
eira vez. Na época, nossos
s vivos e éramos muito nu-
um menino, mas comegava
cia das coisas. Foi la que comecei a cres-
rancos. Eu nunca os vira, ndo sabia nada
pensava que eles existissem. Quando os
do. Os adultos ja os haviam encontra-
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Davi nasceu em 1956, fez varias viagens ao exterior e recebeu o prémio
Global 500 do Programa das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente (CAMPOS;
ASSUMPCAOQ, 2016). Este relato relembra um poema de Oswald de Andrade
(1995), “Erro de Portugués™.
Quando o portugués chegou
Debaixo de uma bruta chuva
Vestiu o indio
Que penal
Fosse uma manha de sol
O indio tinha despido
O portugués.

Na visao do indigena, segundo o texto “Descobrindo os brancos”, a lin-
gua do branco era uma lingua de fantasmas, pois nao a compreendiam e por tal
fato fora gentil e permitiu que se instalassem na floresta. No entanto, Davi per-
cebeu que os brancos os destituiram de seus direitos e se logo o tivesse compre-
endido, imediatamente os teriam expulsado. Assim como o depoimento do caci-
que citado e o poema de Oswald de Andrade (1995), a ideia repassada é que ha
uma relacdo de poder entre um povo dominante e um povo dominando. E a lin-
gua por fazer parte de culturas diferentes ¢ um instrumento que pode ser utili-
zada para ocupar territorios, tal como a visdo proposta desde o periodo da colo-
nizacdo no Brasil.

O uso de “chegou” e “vestiu” refere-se a uma descricao feita no passado e
o lamento final “que pena!” condicionando uma leitura critica que se relaciona com
a acdo do colonizador. A “chuva” representa a nebulosidade do pensamento colo-
nial ao impor aos indigenas uma lingua e uma cultura que nio era deles. O “sol”
pode representar a liberdade, o conhecimento, o respeito aos povos indigenas.
“Despir”, supde-se a descolonizac¢io das mentes ocidentais/coloniais, presentes in-
clusive nos dias de hoje, que nao valoriza as linguas ¢ as culturas indigenas. Neste
sentido, se apropria da colonia, desvalorizando a cultura local e, pelo que parece,
também questiona e indica outro caminho, como a valorizagio da cultura primi-
tiva pelo colonizador, numa espécie de inversao irdnica (PEREIRA, 2016).

O capitulo ainda traz os outros povos que influenciaram e provocaram
as variacdes e mudancas na nossa Lingua Portuguesa como o arabe, barbaro, can-
tonés, cataldo, ioruba, provengal, tupi, germanico, suevo e visigodo. E para refle-
tir sobre as contribui¢oes de outras linguas as autoras fazem uso de quatro tex-
tos: “As linguas do Brasil: somos todos poliglotas”, de Leandro Narloch; “Nhe-
engatu foi lingua mais usada no pais”, de Marcos de Moura e Souza; “Liseta”, de
Antonio de Alcantara Machado e; “Abaixo a @rroba”, de Ricardo Freire.
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Campos e Assumpcio (2016) repassam através desses exemplos que
ndo ha linguas puras, mas que existe uma lingua viva, que muda, que assume um
importante papel no processo de formacio cultural e que apresenta variagdes.
Essa diversidade de linguas existentes no mundo e no meio social ¢ chamada de
plurilinguismo, pois a lingua sendo um fato social, historico e cultural obedece
a convencoes e necessidades de uso em cada época.

No topico “Em atividade”, as questdes apresentadas sdo retiradas dos
vestibulares da Fuvest-SP e Enem, que colaboram para um conhecimento real-
mente efetivo de uso da lingua pelos alunos, ou seja, reflexivo, critico de cons-
trucdo e reconstrucio dos significados que a lingua produz. A mencio da plura-
lidade de linguas nao esta atrelada como uma concepgio de que usar e dominar
a lingua significa decorar classificacdes ou nomenclaturas, uma vez que o “uso
real” da lingua esta relacionado aos fatores que os proprios falantes da lingua
consideram de acordo com o processo de comunicacio e interacdo social., cuja
finalidade ¢ a producao de sentido.

Segundo os PCNEM (2000) a lingua ¢ constituida por troca de experi-
éncias, de articulacio de significados coletivos que variam de acordo com as ne-
cessidades da vida em sociedade. Neste sentido, entende-se no exemplo abaixo
o contexto de uso adequado da lingua diante as expressoes provenientes de va-
riedade diversa.

R ey afirmar que a expressio proveniente de variedade
Faca wo
Em atividade gF] i

1. (Fuvest-SP) a) “dar um rolé de bike”

b) “lapidar o estilo”

©) “a bordo de um skate”

Considerando-se a variedade linguistica que d) “eurtir o sol tropical
se pretendeu reproduzir nessa frase, é correto ¢) “levar sua gara para surfar”

Fonte: CAMPOS; ASSUMPCAO (2016, p. 50).

No capitulo 6 as “Variacoes linguisticas” estdo no eixo de “Lingua e lin-
guagem” com o intuito de explorar os mecanismos linguisticos das variacoes regi-
onais e variagdes de grupo social: giria e jargdes. As autoras iniciam a introdugio
do assunto com o texto “Variedades linguisticas”, do linguista José Luiz Fiorin:

Variedades linguisticas
O linguista José Luiz Fiorin explica:

A variagdo € inerente s linguas, porque as sociedades sio divididas em grupos: hé os mais jovens
e os mais velhos, os que habitam uma regifio ou outra, os que tém esta ou aquela profissio, os que
sao de uma outra classe social e assim por diante. O uso de determinada variedade linguistica serve
para marcar a inclusdo num desses grupos, d4 uma identidade para seus membros. Aprendemos a
distinguir a variagao. Quando alguém comegz a falar, sabemos se é do interior de Sao Paulo, gaticho,
carioca ou portugués. Sabemos que certas expressdes pertencem a fala dos mais jovens, que deter-
minadas formas se usam em situagdo informal, mas nio em ocasides formais. Saber uma lingua é
conhecer suas variedades. Um bom falante é poliglota em sua propria lingua. Saber portugués nio é
aprender regras que s existern numa lingua artificial usada pela escola. As variantes nio sio feias
ou bonitas, erradas ou certas, deselegantes ou elegantes, sio simplesmente diferentes. Como as linguas
so varidveis, elas mudam.
FIORIN, J. L. Consideragbes em torno do projeto de lei n? 1.676/98. In: FARACO. C. A. (Org.).
Estrangeirismos: guerra em tomo da lingua. Saa Paulo: Parébola, 2001. p. 113-114,

Fonte: CAMPOS; ASSUMPCAO (2016, p. 57).
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Para mostrar os diferentes falares do Brasil e identificar as expressoes
regionais, sotaques e outros que constituem a nossa Lingua Portuguesa, apre-
senta-se o texto “Penar de velhos”, de Jodo Simoes Lopes Neto, que apresenta o
linguajar tipico dos pedes; o poema de Nho Musa, “Marmelada com ferradura”
que retrata o falar de pessoas do interior do Estado de Sao Paulo e; “A triste par-
tida” do escritor Nordestino Patativa do Assaré, retratando a migracao do autor
de sua terra natal em razdo da seca, o que apresenta variantes linguisticas que
caracterizam um grupo social.

Entende-se que as variacoes linguisticas ocorrem dentro dos grupos so-
ciais formados por diferentes critérios: idade, regido, profissio, classe social en-
tre outros, o qual o falante pode alternar o uso de uma variante de acordo com o
grupo social e a situagio em que se encontra. Campos e Assumpgao (2016) clas-
sificam as variagdes basicamente em: vocabulario (palavras); estrutura sintatica
(frases) e prontncia (sons), mas ndo exemplificam de que forma. De acordo com
Cagliari (2007) aprender portugués nio é somente conhecer as variedades, mas
também estudar seus usos linguisticos, o que nio esta atrelado somente a leitura
e a escrita, mas de saber usa-la em diferentes contextos.

E o capitulo 12 “A lingua portuguesa no mundo”, que também se encon-
tra no eixo de Lingua e linguagem, aborda como ideia central os paises que falam
o Portugués. As autoras falam sobre a Comunidade dos Paises de Lingua Portu-
guesa (CPLP) criada em 1996 em Lisboa, com o intuito de valorizar e difundir a
lingua. Neste contexto, encontram-se os seguintes paises: Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Sdo Tomé e Principe, Mogambique, Angola e Timor-Leste. Para explicar
a Lingua Portuguesa de cada pais citado, faz-se uso de cancio, poemas e cronicas
que auxiliam no conhecimento da cultura e dos dialetos falados em cada um.

Abordam-se ainda as mudancas linguisticas nos aspectos sonoros, gra-
maticais e semanticos através de textos produzidos em diferentes séculos como
o XIII, XIV e XIX. Para as mudangas sonoras e gramaticais utiliza-se a cantiga
demaldizer de Pero Garcia Burgalés, escrita no século XIII. O que se propde com
isso € que o0 aluno observe as palavras em destaque no texto e escreva, posteri-
ormente, as formas atuais das palavras correspondentes e agrupem palavras e
expressoes que sofreram o mesmo tipo de mudanca linguistica, com suas res-
pectivas explicacoes e hipoteses.

Nas mudancas semanticas as autoras citam que:

As mudangas linguisticas ndo ocorrem somente no campo sOnoro e gramati-
cal. Com o passar do tempo as palavras podem permanecer na lingua com sen-
tidos alterados. Note um exemplo de alteragao de sentido na poesia do século
XIII: “Esto fez el por ua as senhor/que quer gran bem, e mais vos em diria: /
por que cuida que faz i maestria”. A palavra “cuida” significava “medita,

pensa”; hoje tem o sentido de “faz com atencdo, preocupa-se, trata com cui-
dado”. As palavras também morrem quando perdem sua func¢io de uso. Algu-
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mas palavras desaparecem, ao passo que outras sio inventadas nos varios cam-
pos de atividade humana para nomear novas atividades ou fatos sociais: s3o os
neologismos” (CAMPOS; ASSUMPCAO, 2016, p. 128).

Neste caso, é valido pensar que é possivel identificar as palavras que se
modificaram com o tempo a partir do contato de diferentes culturas e de lugares
distintos, no entanto, a explicacdo dada pelo livro ¢ geral e supertficial, néo traz
a teoria da variacdo e mudanca linguistica, nem teoricos que discutam esse as-
sunto, dificultando a compreensio do aluno acerca do contetado. Segundo Dias
(2007) se nao houver proposta nos Livros Didaticos que proporcionem a per-
cepcio das questdes que envolvem a lingua, contrastes, conflitos, aproximacoes
e distanciamentos e as variedades linguisticas, ndo sera possivel ajudar no com-
bate ao preconceito linguistico que esta tao arraigado na sociedade.

No Livro Didatico Lingua Portuguesa: Linguagem e interacdo (FARACO;
MOURA; MARUXOJr., 2016), aparece uma explicacio simplista do que seriam
as variacoes linguisticas e nio ¢ abordada a questao da mudanga linguistica. As-
sim, os autores nao aprofundam essa reflexao durante a obra, aparecendo so-
mente na pagina 39, a seguinte explicacio:

Os falantes de uma lingua nem sempre se expressam do mesmo modo. As di-
ferencas ocorrem pelos mais diversos fatores: a regido de origem do falante, a
faixa etaria, o grau de escolaridade, a classe, ou o grupo social a que ele per-
tence, entre muitos outros. Essas diferencas determinam as variedades lin-
guisticas. Além disso, ha situagdes em que se pode utilizar a lingua de maneira
descontraida, menos formal (por exemplo, em casa, em uma conversa entre
amigos, em uma carta pessoal, em um didrio intimo), e outras em que € preciso
um grau maior de formalidade (em situacdes de comunicacao solene, no tra-
balho, nas comunicagdes orais ou escritas publicas - jornal, radio, etc. Forma-
lidade e informalidade sdo niveis de linguagem. As variedades formais de
maior prestigios social, utilizadas nas comunicagdes formais publicas, sio
chamadas, em seu conjunto, de normas urbanas de prestigio. Nas aulas de
Lingua Portuguesa, uma das coisas que vocé aprende ¢ utilizar conveniente-
mente as variedades linguisticas e os niveis de linguagem, adaptando-os as si-
tuagoes e finalidades comunicativas do seu dia a dia (FARACO; MOURA,;
MARUXOJr., 2016, p. 39. Grifos dos autores).

Diante disso, tanto os professores quanto os alunos sentirdo dificulda-
des para compreender o que € variacdo linguistica e como sdo utilizadas no meio
social. Segundo Bagno (2007), o direito que é dado para professores e alunos
para ensinar e aprender a norma-padrdo também deveria ser 0 mesmo para o
ensino das variacdes e ambos nio devem em nenhum momento se sentir inferio-
res, nem superiores por conta do uso de uma ou outra variedade, pois diferenca
nao é deficiéncia.

297



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

No que se refere ao livro Novas Palavras (AMARAL et al., 2016) ha um
capitulo reservado para falar sobre as “Nocoes de variacoes linguisticas”, o capi-
tulo 2. Os autores fazem uma pequena introducio explicando que a principal
diferenca entre os modos de falar e escrever do portugués brasileiro relaciona-se
a intmeros fatores (situacdo de comunicacio, idade, grupo social, assunto, é-
poca, etc.) e quando combinados determinam a maneira individual de expressdo
dos diferentes falantes, ou seja, as variacoes linguisticas. Para uma melhor com-
preensdo acera das variacdes linguisticas exemplifica-se através de um quadro a
existéncia de quatro tipos gerais de variagao.

Aspecto a que se relaciona

Grau de escolaridade, género, idade, profisséo, condigdes econdmicas do

Vartago sovlocultural falante e grupo social do qual ele faz parte.

Variagao situacional Situagdo particular, especifica, em que o falante utiliza a linguagem.
Variagao historica Tempo (época) em que o falante vive.
Variagéo geografica Regido em gue o falante vive.

Fonte: AMARAL et al. (2016, p. 159).

Apo6s o quadro, iniciam-se as explicagdes referentes a cada uma. No
caso da variagao sociocultural Amaral et al. (2016) trazem o texto “So os 6i0”, de
Cornélio Pires (2002), um jornalista e escritor que se dedicou a pesquisar, regis-
trar e divulgar a cultura sertaneja e o modo de vida caipira.

- S6 os dio-

Ao regressar de Mineiros, em Goias, [...] perdemos a hora de atra-
vessar o Rio dos Bois.

N&o houve rogos nem promessas que demovessem o balseiro
de sua resolugédo. Eram mais de seis horas e nao daria passagem.
Tocamos rastro atras cinco léeguas e fomos pedir pouso em casa de um
sertanejo pobre, casa de pau a pique [...].

Estavamos em julho e o frio era intenso

Ao pedir o pouso, o caipira perguntou:

— Vaceé troxe rede?

— Nao.

— Curchuado?

— Também nao.

— E cuberta?

— Também n&o trouxe.

— A&a... Intaoce vacé, de durmi, s6 troxe os 6i0?

PIRES, Cornélio. anedotas: si i e asl_\‘.l_cias
L de caipiras. Itu: Ottoni, 2002. p. 71. (Conversa caipira). *

Fonte: AMARAL et al. (2016, p. 159).

Destaca-se 0 modo de falar do sertanejo, evidenciando que integra uma
parte da sociedade considerada “mais pobre”, que moram longe dos centros ur-
banos e que tiveram pouco acesso a escolariza¢do e/ou nao puderam frequentar
a escola. Por outro lado, tem-se o narrador que emprega a variedade culta da
lingua e que deve ter frequentado a escola e conviveu com pessoas de nivel de
cultura mais elevado. Essa variacdo sociocultural também ¢é chamada de variacio

298



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

diastratica, o que expoe a diferenca entre o sistema linguistico de diferentes es-
tratos da populacio como a distincio social ou cultural, decorrentes do nivel de
escolaridade, do local de origem, sexo, idade e outros (COELHO, 2007). Por e-
xemplo, o rotacismo que ¢ a transformacdo do [ em r, nos encontros consonan-
tais, como Pranta caracteristica da fala de pessoas de classe baixa e Planta das de
classe média e alta.

Outra variagdo mencionada no livro € a variacdo situacional, ligada ao
registro, ou seja, a um conjunto de caracteristicas da linguagem escolhida pelo
falante para se comunicar em uma situacio especifica. Amaral et al. (2016) e-
xemplificam essa variagao através dos seguintes exemplos:

SENHORAS E SENHORES,
ACEITEMOS A VERDADE: A TESTEMUNHA
NADA ACRESCENTOU AQS FATOS

JA CONHECIDOS PORTODOS.

Fonte: AMARAL et al. (2016, p. 160).

Essas diferentes formas de uso da lingua por um mesmo falante, de a-
cordo com as situacdes de comunicacio em que estdo inseridos, sio chamadas
de variacao situacional, também conhecida como variacio diafasica, a qual com-
porta o uso diferenciado que o falante faz da lingua, tal como no exemplo pro-
posto por Amaral et al. (2016). Se o individuo estiver em uma entrevista de em-
prego consequentemente sua atitude e sua forma de falar ficara mais formal, en-
quanto em uma conversa com a filha sera mais informal, sendo que o seu com-
portamento verbal estara condicionado ao contexto de interacao em que estiver
inserido (COELHO, 2007).

CARAS, YAMOS CAIR
NA REAL: A TESTEMUNHA
S0 ENROLOU.

Fonte: AMARAL et al-z,Z—Olﬁ6ﬁp 165)

A variagao historica é explicada a partir da carta de Pero Vaz de Cami-
nha, um importante documento da historia do Brasil. Tem-se entdo um trecho
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da Carta a El Rei D. Manuel, na forma escrita originaria e também uma versao
atualizada do mesmo trecho para a contemporaneidade.

Com isso Amaral et al. (2016) enfatizam a grafia de algumas palavras
com a inteng¢ao de mostrar como era o nosso idioma em 1500 e como foi mudando
a0 longo do tempo, de forma a exemplificar que a lingua nao ¢ imutavel, mas que
se modifica ao longo do tempo, sendo perceptiveis nas palavras, na grafia, na
estrutura das frases e o significado das palavras.

Esta variacao também ¢ chamada de variacao diacronica é o fenomeno
pelo qual uma lingua em uma determinada época, lugar e grupo social nio sio
iguais a de outra época, de outro lugar e de outro grupo social. Pode-se dizer que
a variacdo diacronica possibilita o conhecimento de variagdes que antes eram
usadas e hoje nao existem ou sao pouco frequentes. Outro exemplo seria que no
portugués medieval, as palavras “gente” e “chuva” eram pronunciadas “[dj]ente”
e “[tchJuva”. Outro exemplo, é que no Brasil a segunda pessoa do plural, “vos”
(vos fostes, vos ireis, etc.) e 0 pronome possessivo “vosso”, desaparecem tanto
na lingua falada quanto na lingua escrita (COELHO, 2007).

E a variacio geografia que considera a variacdo de regido para regiio e
municipios, “sendo mais notadas no aspecto fonético (sonoro) das palavras e,
em menor grau, no vocabulario” (AMARAL et al., 2016, p. 163). Neste sentido,
destaca-se 0 exemplo:

Veja as palavras destacadas nestes trechos de textos:

E o coragdo vazio
Voa vadio
Como uma pipa no ar

CHAVES, Xico; JUCA FILHO; NUCCI, Claudio; RENATO, Zé
Quem tem & viola. Intérprete: Boca Livre. In: BOCA LIVRE
Songboca: ao vivo. [Rio de Janeiro]: Velas, 1994. Faixa 14,

[...] O céu povoado de inquietas pandorgas. Outros
meninos erguem-nas, o dia inteiro |[...]

LINS, Osman. Nove, novena: narrativas. 4. ed.

Soltando Pipa IV (2005), do artista plastico lvan
S&o Paulo: Companhia das Letras, 1994. p. 38. Cruz (1947-) A .

Fonte: AMARAL et al. (2016, p. 163).

As palavras destacadas “pipa” e “pandorga” sdo variacoes de um nome de
brinquedo, que ¢ conhecido também por “papagaio”, “tapioca”, “maranhao”, “ar-
raia” ou “quadrado”, ou seja, de acordo com o lugar os nomes podem variar (AMA-
RAL et al., 2016). A variacdo geografica também pode ser chamada de variacao di-
atopica, variacdo regional ou geolinguistica, ou seja, designa as diferentes varia-
coes existentes nas regioes brasileiras. Essa variacdo pode ocorrer dentro de uma

comunidade de falantes que falam a mesma lingua de diferentes formas:
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a) Pronunciar as palavras (sotaque ou prosodia),
Exemplo: A variagio da pronuncia do [t] e do [d], seguidos de [i], como
em algumas regioes pronuncia-se [tchia] e [djia] e, em outras, [tia] e [dia].

b) A escolha do léxico (diferencas lexicais),
Exemplo: “mexerica”, “bergamota” e “tangerina” (COELHO, 2007).

A partir disso, o livro Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo ¢ uso (CE-
REJA; DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016) destina no capitulo 2, no eixo de Lingua e
linguagem as “Variedades linguisticas” e utilizam os termos variacio diacronica,
variacdo diatopica, variacdo diastratica, como verificado anteriormente, e variagao
diamésica que se refere as diferencas entre as modalidades entre a expressao da
lingua na sua forma oral e escrita. Abrangendo o conceito de géneros discursivos, uma
vez que a fala e a escrita se apresentam em um continuum que envolve varios géneros
textuais. Sendo que alguns se aproximam mais da fala e outros mais da escrita, nao
sendo considerado um padrio fechado (MARCUSCHI, 2008).

Para introduzir o assunto sobre variacdo os autores iniciarem com a ex-
posicdo de uma cancio de Luis Gonzaga e Zé Dantas intitulada “Vozes da seca”.

Leia os seguintes versos de uma cangao de Luis Gonzaga e Zé Dantas.

Vozes da seca

Seu doutd os nordestino tém muita gratidao

Pelo auxilio dos sulista nessa seca do sertao

Mas doutd uma esmola a um homem qui & sdo

Ou lhe mata de vergonha ou vicia o cidadao

£ por isso que pidimo protegdo a vosmicé

Home pur ndis escuido para as rédias do pudé

Pois doutd dos vinte estado temos oito sem chove
Veja bem, quase a metade do Brasil ta sem cumé
Dé servico a nosso povo, encha os rio de barrage

Dé curnida a prego bom, nac esqueca a acudage
Livre assim nois da ismola, que no fim dessa estiage
Lhe pagamo inté os juru sem gastar nossa corage

Se o doutd fizer assim salva o povo do sertaa ;
Quando um dia a chuva vim, que riqueza pranacaol
 Nunca mais nois pensa em seca, vai da tudo ng chi

. Como vé riosso distino mercé tem na vossa

" com_conteqt&taskmyicudid-1504Memid - 1031
. < =

_&\\Q N7 mwm%—

Fonte: CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN (2016, p. 48)

Ha uma grande énfase para o processo de variagio linguistica, mas nao
para o de mudanga linguistica, sendo que os exemplos utilizados para explicar
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os tipos de variacoes tomam como base os textos disponiveis na secdo de litera-
tura, lingua e linguagem. Para explicar a variacdo diacronica os autores utilizam
os trechos das cantigas de Pero Meogo e Jodo Garcia de Guilhade.

Passa seu amigo, Quantos an gran coita d'amor

que lhi ben queria; eno mundo, qual og’ eu e,

o cervo do monte querrian morrer, eu o sei,

a augua volvia, o averrian én sabor.

leda dos amores, Mais mentr’ eu vos vir, mia senhor,

dos amores leda. sempre m’'eu querria viver,
(Pero Meogo) e atender e atender!

(Jodo Garcia de Guilhade)
Fonte: CEREJA; DIAS VIANNA; DAMIEN (2016, p. 51).

Na cantiga de Pero Meogo existem algumas palavras que sdo possiveis
i”, “ben”, “augua” e na de Jogdo Garcia de

k]

reconhecer nos dias atuais como “l
Guilhade, “og”, “ei”, “querrian”, “averrian”, “mia”, que correspondem a “lhe”,
“bem”, “agua”, “grande”, “hoje”, “hei”, “queriam”, “haveriam” e “minha” (CEREJA;
DIAS VIANNA; DAMIEN, 2016). Assim, exemplifica-se a variacdo da lingua no
aspecto diacronico.

Enquanto na variacao diatopica, diastratica e diamésica Cereja, Dias Vi-
anna e Damien (2016) retomam o texto “Vozes da Seca” e destacam algumas pa-
lavras para exemplificar as trés variacoes, ou seja, para a diatopica “a ocorréncia
“pudeé”, em vez de poder, indica uma prontuncia tipica da regiio Nordeste do Bra-
sil” (Idem, p. 51), para a diastratica “ocorréncias como “seu doutd”, “pidimo”,
“inté”, entre outras, encontradas na cancio “Vozes da seca”, sdo tipicas da fala
de quem permaneceu por pouco tempo na escola e, assim, ndo teve acesso ao
aprendizado da norma-padrao” (Idem, p. 52) e diamésica “assim, ocorréncias
como ‘rédias’, ‘ismola’, ‘distino’ sio observadas inclusive na fala de pessoas esco-
larizadas que, na escrita, empregam naturalmente as formas rédeas, esmola, des-
tino”. (Idem, Ibidem).

No livro Se liga na lingua: Literatura, Producdo de texto, Linguagem (OR-
MUNDO; SINISCALCHI, 2016) apresentam no capitulo 17 um subtopico inti-
tulado “Lingua e variago linguistica”, no qual destacam em um boxe que

Ha variacoes linguisticas em todas as linguas. Essas variagdes podem histo-
ricas (relativas a transformacoes da lingua ao longo do tempo), regionais (de-
terminadas por seu uso nas dreas geograficas em que ocorrem), sociais (ad-
vindas de particularidades dos falantes, como idade, profissio, escolaridade,
classe social) e situacionais (ligadas a situacoes de uso, como tipo de ouvinte,
assunto, local em que se dd a comunicagio, etc.). (ORMUNDO; SINISCAL-
CHI, 2016, p. 241, grifos dos autores).

Fora o boxe nio existe exemplificacoes mais detalhadas sobre o que se-

riam essas variacoes, mas quando chega a secio “Refletindo sobre a lingua” ha
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atividades que talvez possam auxiliar o entendimento do professor e aluno
quanto ao contetdo da variacdo historica ou temporal, girias, jargido, variacio
social e variagdo regional. No exercicio 4, por exemplo, em que se utiliza os dois
primeiros paragrafos da obra A menina do narizinho arrebitado, escrita por Mon-

teiro Lobato (1882-1948), sendo o trecho transcrito pela Revista do Brasil e pela
editora Monteiro Lobato & Cia, em 1920.

O somno d beira do Rio

Naquella casinha branca, - 14 muito longe, méra uma triste velha, de
mais de setenta annos. Coitada! Bem no fim da vida que estd, e tremula,
e catacega, sem um s6 dente na bocca - jururi... Todo o mundo tem d6
d'ella: — Que tristeza viver sozinha no meio do matto...

Pois estio enganados. A velha vive feliz e bem contente da vida, gragasa
uma netinha 6rfa de pae e mie, que liméra des’que nasceu. Menina more-
na, de olhos pretos como duasjaboticabas — e reinadeira até alli!... Chama-se
Lucia, mas ninguem a trata assim. Tem appellido. Yay4? Nené? Maricota?
Nada disso. Seu appellido ¢ “Narizinho Rebitado”, — ndo ¢ preciso dizer

porque. Alem de Lucia, existe na casa a tia Anastacia, uma excellente negra * Imag 3211fgec;'goflad:1l?vro
. o, e capa i i
de estimagio, e mais a Excellentissima Senhora Dona Emilia, uma boneca A menina do narizinho
de panno, fabricada pela preta e muito feiosa, a pobre, com seus olhos de arrebitado, produzida
g 014 ima que é ver uma cara de bruxa. para homenagear o
retroz preto e as sobrancelhas tdo l4 em cima q P el O et
LOBATO, Monteiro. A menina do narizinho arrebitado. de Monteiro Lobato. Sdo
S0 Paulo: Monteiro Lobato & Cia., 1920. p. 3-4. (Fragmento). Paulo: Brasiliense, 1982.

Fonte: ORMUNDO); SINISCALCHI (2016, p. 243).
Como perguntas acerca do texto tém-se:

a) Entre 1920 e a atualidade, o Brasil passou por trés reformas ortogrificas,
isto ¢, trés mudangas nas regras de escrita das palavras. Transcreva do texto
cinco vocabulos ou expressoes que tenham sofrido alteracoes ao longo do
tempo. b) Que palavras sio empregadas mais comumente hoje no lugar de ju-
ruru e reinadeira? ¢) Releia o trecho “que 1a mora des’que nasceu”. Por que essa
€ uma construgao estranha para o leitor atual? d) Tia Anastacia é apresentada
como uma “excellente negra de estimacdo”. Qual era a provavel funcio dessa
personagem na casa? e) A aboli¢ao da escravatura aconteceu em 1888, por-
tanto trés décadas antes da publicagao dessa obra de Monteiro Lobato. Como
se explica, entdo, o uso da expressdo “negra de estimacao” e seu tratamento
por “preta”? f) Com base na reflexao proposta no item e, explique como a lin-
guagem revela a ideologia em vigor no contexto historico do inicio do século
XX. Expressoes como as citadas para referir-se a tia Anastacia seriam aceita-
veis nos dias de hoje? (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 244).

Neste sentido, os alunos poderdo aprender na pratica qual a variacio
que esta sendo verificada no texto a partir das questoes elaboradas pelos auto-
res. Na questdo a, pede a transcricdo de vocabulos ou expressoes que tenham
sofrido alteracoes no tempo, ou seja, o aluno ira retornar ao texto e destacar
“somno, naquella, mora, annos, tremula, bocca, jurura, d’ella, matto, pae,
des’que, alli, Lucia, ninguem, appellido, além, Anastacia, excellente, Excellentis-
sima, Emilia, panno, retroz, porque, a beira”. No item b, empregariam “desani-
mada, triste; travessa, sapeca”. Na ¢, poderiam perceber ou ndo que na Lingua
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Portuguesa escrita atual, ndo sio comuns supressdes ou “apagamentos” de sila-
bas finais de uma palavra por ser semelhante as inicias das palavras seguintes,
sendo que as elisoes indicadas por apostrofos, geralmente, marcam a supressao
de uma vogal (copo d’agua). Em d, a funcdo da tia Anastécia seria de escrava
doméstica. Na e, o professor deveria mediar e auxiliar o aluno no entendimento
de que ainda existem praticas semelhantes as escravagistas nos dias atuais. E f,
de que as expressoes nao seriam aceitaveis nos dias de hoje, mas que ocorrem
com frequeéncia devido a uma mentalidade que nao foi possivel ser alterada ao
longo do tempo da populacdo branca em relacio a negra (ORMUNDO; SINIS-
CALCHI, 2016, p. 244).

Ormundo; Siniscalchi (2016), nas questdes d, e, f, levam o professor e o
aluno a compreender a variacao historica ou temporal, considerando os habitos e
os valores de uma sociedade no tempo passado e na atualidade, mostrando que a
lingua ¢é viva, por isso varia, mas também ocorre o contrario, pois as questdes a, b
ndo levam a uma reflexao sobre a lingua e, pouco provavelmente, o professor refle-
tira sobre a escrita dessas palavras, ja a ¢, exige um conhecimento do professor que
perpassa as regras gramaticais, o que nem sempre sera encontrado, pois

O conhecimento teorico disponivel a muitos professores, em geral, se limita a
nogoes e regras gramaticais apenas, como se tudo o que ¢ uma lingua em fun-
cionamento coubesse dentro do que ¢ uma gramatica. Teorias linguisticas do
uso da prosodia, de morfossintaxe, da semantica, da pragmatica, teorias do
texto, concepgodes de leitura, de escrita, concepcoes, enfim, acerca do uso in-
terativo e funcional das linguas, é o que pode embasar um trabalho verdadei-
ramente eficaz do professor de portugués (ANTUNES, 2003, p. 40).

Jano livro Ser Protagonista: Lingua Portuguesa (BARRETO; BARBARA; BE-
RAMIN, 2016) aborda no capitulo 10 intitulado “Uma lingua, muitas linguas™ a
variacdo linguistica, o que corresponde ao entendimento sobre o que € a lingua e
sobre a importancia de conhecer as variedades linguisticas através dos conceitos
de variago historica, variagio regional, variacdo social e variagao situacional.

A “variacio linguistica ¢ o fendmeno comum as linguas de apresentar
variacoes em func¢io da época, da regido, da situacdo de uso e das particularida-
des dos falantes. A lingua usada por um grupo social especifico, com caracteris-
ticas proprias [...]” (BARRETO; BARBARA; BERGAMIN, 2016, p. 158).

Assim, tal como apresentado em Ormundo; Siniscalchi, (2016), nao ha
uma explicacdo mais detalhada sobre as variacoes, apresentando somente o con-
ceito de cada uma delas, por exemplo, “[...]o 1éxico e os modos de dizer também
se modificam constantemente. Essa transformacio é chamada de variacio histo-
rica” (Idem, Ibidem); “[...] a variagdo regional ou geografica diz respeito as dife-
rencas que uma lingua apresenta nas diversas regides em que ¢é falada”; “[...]é
natural que sua maneira de se expressar seja influenciada por esses diferentes

», o«

contextos sociais. Esse fendmeno é chamado de variacio social”; “[...] um mesmo
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falante, portanto, usa diferentes variedades linguisticas de acordo com a situa-
¢do de uso da lingua” (BARRETO; BARBARA; BERGAMIN, 2016, p. 159).

Sao conceitos gerais e amplos que poderdo ou nio auxiliar no entendi-
mento das variacoes linguisticas, neste sentido, cabe ao professor o desenvolvi-
mento e a explicacdo mais consistente e com base na realidade do aluno para a
compreensao do assunto. Os autores repassam ha se¢do “Pratica de linguagem”
aideia de que “¢ praticando que se aprende”, mas ¢ importante considerar a se-
guinte situacio, se os autores explicaram as variacdes linguisticas de forma tao
ampla, como os alunos poderao responder as questdes de forma a refletir sobre
elas? Como funcionam? Para que servem? Por que existem? Um exemplo, seria o
exercicio 1 que tem como base um texto intitulado “Cronicas de antncios”, da
revista Selecoes de 1957.

Falando de compras com Nancy Sasser

Uma crénico de andncios para a mulher brasileira

0 verdo traz as delicias da praia e 0s gostosos banhos de mar e piscina, mas... sera que
vale a pena molhar os cabelos? Vale sim, amiga. Depois v. podera secé-los e fazer a
“mise-en-plis™ num instante. Basta ter um Secador de Cabelos GILDA. Tenho um e v. ndo
imagina o servigo que me prestal Seca o cabelo em alguns minutos apenas, com um jacto
de ar quente ou frio. E portatil e como poupa tempo e gastos em cabeleireiros!

Falando de compras com Nancy Sasser. Revista Seleqdes, dez. 1957

Fonte: BARRETO; BARBARA; BERGAMIN (2016, p. 159).

E as questoes relacionadas ao texto sio:

a) Considerando a finalidade com a qual o texto foi escrito, que tipo de efeito
ele provoca no leitor dos dias de hoje? b) Cite dois exemplos de variacio his-
torica presentes no texto. ¢) E possivel afirmar que a variacao historica pre-
sente na linguagem do texto também reflete um contexto social diferente dos
dias de hoje? Explique. d) Reescreva o texto no caderno, supondo que ele se
dirigisse a uma mulher contemporéanea. Para isso, avalie qual ¢ a linguagem
mais adequada para a tarefa de convencer essa mulher a comprar o secador de

cabelo (BARRETO; BARBARA; BERGAMIN, 2016, p. 160).
Para o item a, o aluno deveria responder que causa estranhamento, uma
vez que mostra o secador de cabelo como algo revolucionario. Na questdo b, a
abreviatura v. em lugar de vocg; jacto no lugar de jato, mise-en-plis a babyliss. Para a
questdo ¢ espera-se uma resposta afirmativa, pois essa diferenca pode ser perce-
bida, na época da publicacio, o antincio provavelmente causou uma grande evo-
lucao nos rituais de beleza e hoje é¢ um objeto comum. Na questio d, tem-se:
“Praia, mar, piscina...Nao da para deixar de aproveitar o verdo. Mas para garantir
o capricho no look, na proxima viagem, nido se esqueca de levar o seu secador
Gilda. Leve, pratico e eficiente. Secador Gilda: cuidando de vocé!” (BARRETO;
BARBARA; BERGAMIN, 2016, p. 421). Ao refletirmos sobre essas questdes ela-

boradas pelos autores e pensar na diversidade linguistica e seu processo de
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transformacio, ndo € facil perceber através do exemplo que a lingua reflete e
ajuda a construir tais diversidades, percebemos somente, que as palavras do pas-
sado nio sdo mais iguais a da atualidade, mas por qual motivo? Qual foi o pro-
cesso que ocasionou tal transformagao?

E, por fim, o livro Veredas da palavra (HERNANDES; MARTIN, 2016) in-
titula o capitulo 15 “Variacio linguistica e preconceito linguistico”, o qual inicia
com um mapa de GregorioDuvivier (2015) intitulado “Percatempos: tudo que
faco quando nio sei o que fazer”.

DUVIVILR, Gregaria, tude que fago

Fazer. San Paulo: C

Fonte: HERNANDES; MARTINS (2016, p. 256).

Neste exemplo, apresenta-se um mapa com os diferentes termos usados
para nomear um mesmo tipo de fruta em cada regio, caracterizando aqui a va-
riacdo regional. Entao, é possivel perceber que ha nomeacoes diferentes para um
mesmo objeto, neste caso, uma fruta, e isso poderia ser uma forma de explorar e
estimular a reflexdo sobre as variacoes em todos os niveis da lingua, induzindo
a analise e observagao dos fatos linguisticos por parte do aluno nos aspectos da
varia¢do regional. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais para o En-
sino Médio (2000, p. 07) “considera-se que a compreensao das significagoes da-
das, em diferentes esferas, as varias manifestagoes contribua para a formacao ge-
ral do aluno, da a ele a possibilidade de aprender a optar pelas escolhas”.

Hernandes; Martins (2016) afirmam que as variedades linguisticas es-
tdo presentes em todos os niveis da lingua, seja na Fonética/Fonologia; Morfo-
logia; Sintaxe; Semantica; Léxico; Estilistica/Pragmatica e apresentam exemplos
de cada variagio, contribuindo para uma ideia mais completa sobre em que ni-
veis da lingua a variagdo linguistica pode existir. E ha possibilidades de perceber
que a variacdo envolve os fatores linguisticos e extralinguisticos da lingua, le-
vando o aluno a compreensao e uso desses recursos linguisticos, o que nao sig-
nifica em nenhum momento abandonar o ensino da gramatica tradicional e nem
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desconsiderar os falares dos alunos para explicar os fendmenos da variacio lin-
guistica. E assumir uma relacao e postura critica entre ambos, ao contrario do
que acreditam algumas pessoas (que nio tém acesso ao conhecimento ou ndo o
aceitam como valido) e tecem criticas aos estudos desses fendmenos em sala de
aula, pois para os detratores dos pressupostos da sociolinguistica “deve-se acei-
tar tudo” quando se trata da lingua. Entretanto, esta ¢ uma percepcao equivo-
cada, devemos agir com respeito e sensibilidade as diferentes variagoes existen-
tes na nossa sociedade, evitando transformar a lingua em outro instrumento de
exclusao social, pelo contrario, explorando suas possibilidades de se tornar um
meio de inclusio.

Além disso, as autoras relacionam as variedades linguisticas a competéncia
comunicativa, mostrando que € preciso estar atento aos varios contextos de comu-
nicagdo para, assim, selecionar a variedade e o registro linguistico mais adequado,
“A competéncia comunicativa é, portanto, a capacidade de saber adequar o uso lin-
guistico as necessidades impostas pela situacio de comunicacdo” (HERNANDES;
MARTIN, 2016, p. 259). Para uma melhor compreensio tem-se o exemplo:

VEJA QUE BELOS MOVIMENTOS
ELIPTICOS FAZEM ESSAS ONDAS,
MEL CARO AMIGO! PEGA-LAS-EMOS
NESSE INSTANTE OU MATS TARDIAMENTEZ

KROLL, Robert

www.robertokroll.canm.b

Fonte: HERNANDES; MARTIN (2016, p. 260).

Tendo em vista o exemplo, Hernandes e Martin (2016) afirmam que o
conceito de competéncia comunicativa estd relacionado ao conceito de monito-
ramento linguistico, ou seja, o falante deve fazer a sua propria monitoragio
quanto aos seus usos linguisticos, adaptando-os de acordo com a situagio em
que esta inserido.

Segundo Paula Maria Cobucci Ribeiro Dias (2011) o conceito de compe-
téncia comunicativa foi proposto por Dell Hymes em seu seminal Communicative-
Competence, que considerou as regras de formacio de sentencas, normas sociais e
culturais que definem a adequacio da fala, ou seja, € o que permite o falante saber
falar e como falar em diferentes circunstancias e com determinados interlocutores.
Bortoni-Ricardo (2004) cita como exemplo de competéncia comunicativa a con-
versa telefonica entre a gerente de um banco de investimentos e um cliente:
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Gerente — Geréncia do Banco XXX. Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente - Estou interessado em financiamento para compra de veiculo. Gos-
taria de saber quais as modalidades de crédito que o banco oferece.

Gerente — Nos dispomos de varias modalidades. O senhor ¢ nosso cliente?
Com que eu estou falando, por favor?

Cliente - Eu sou o Julio César Fontoura, também sou funcionario do banco.
Gerente - Julinho, é vocé, cara? Aqui ¢ Helena! Cé ta em Brasilia? Pensei que voce
ainda estivesse na agéncia de Uberlandial Passa aqui pra gente conversa com
calma. Evamu vé seu financiamento (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 73-74).

Neste exemplo, pode-se perceber que a gerente, no seu repertorio lin-
guistico, dispoe de recursos comunicativos para desempenhar diversos papéis
sociais, sendo assim, conseguiu desenvolver sua competéncia e é capaz de ade-
quar sua fala de acordo com a situagio em que esta inserida.

A partir disso, quando se volta para o contexto escolar, € necessario
considerar que o aluno ja é um usuario competente da lingua, mas é papel da
escola ampliar cada vez mais esses recursos comunicativos, para que eles saibam
atender as convencoes sociais e cada tipo de interagdo, pois os usos da lingua
sdo praticas sociais e muitas exigem vocabulario especifico, mais especializado,
que envolve os niveis da lingua, como Hernandes; Martin (2016) mostraram no

livro Veredas da palavra.

Consideracoes Finais

A variago linguistica e mudanca linguistica, aspectos esses que sofrem
uma pressdo ou tém um entendimento de forma erronea pela sociedade, torna-se
um fator corroborativo para o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Por-
tuguesa, pois 0s autores nos levam a pensar e a considerar que nos ja somos falan-
tes competentes da nossa lingua materna e que por isso nao ha erro, ha apenas o
uso adequado oundo da lingua e a possibilidade de escolher uma variante, ou outra
em todos os niveis da lingua de acordo com os contextos sociais e historicos.

Ter esses aspectos sociolinguisticos nos livros didaticos auxilia uma re-
flexao que envolve a escola, o professor, o aluno e a sociedade acerca da compre-
ensao sobre nossas questoes linguisticas. E o passo inicial para mostrar que a
lingua nao equivale somente s normas da gramatica ou ao contexto escolar, mas
que se sustenta e sofre transformacoes na vida cotidiana, no meio social no qual
estamos inseridos. Em contraponto, foi possivel observar durante o processo de
selecao dos livros para analise que somente os livros do 1° ano do Ensino Médio
apresentaram de forma explicita o assunto sobre variacao linguistica. Levando
isso em consideragao, pode-se supor que avangamos muito pouco nesta questao,
pois até o final do 32 ano e, posteriormente, a cobranca desse conhecimento no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sobrara pouco ou quase nada de
resquicios acerca do assunto e um tratamento objetivo, inconsistente quanto a
reflexdo sobre as variedades linguisticas.
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Dessa forma, abordar a variagio e mudanca linguistica nos livros dida-
ticos ainda continua sendo um grande desafio, pois mesmo que os autores te-
nham uma postura sincera em tratar dessas questoes e de valorizar a riqueza
linguistica existente no portugués brasileiro, acabam voltando-se somente para
os aspectos de variedades regionais, rurais, urbanas ou de pessoas que nao sio
escolarizadas.
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CIENCIAS SOCIAIS: OS DILEMAS ENTRE A
LICENCIATURA E O BACHARELADO!

Silvana Mansano 2

Dilemas dentro da universidade

Ao pensarmos nas duvidas que cercam a formacao de um jovem acadeé-
mico em Ciéncias Sociais, nos deparamos com a grande questao que ele encon-
tra, que ¢ a de optar pela Licenciatura e, assim, seguir carreira como professor
de Sociologia no ensino médio. Para quem opta somente pelo Bacharelado, as
oportunidades no mercado de trabalho sdo diversas, sendo que algumas, inclu-
sive, podem oferecer remuneracdes médias bastante atrativas. O Cientista Social
pode atuar como pesquisador, desenvolvendo pesquisas eleitorais, socioambi-
entais, sociopatrimoniais, arqueologicas, de comportamento, de consumo, de
mercado, de opinido, de padrao de vida, entre outras. Além disso, muitas opor-
tunidades de emprego sio encontradas em instituicoes e 6rgaos publicos, escri-
torios parlamentares, partidos politicos, sindicatos, organizacdes nio-governa-
mentais, associagdes e movimentos sociais, onde estes profissionais podem a-
tuar como consultores e assessores politicos, especialmente na elaboragio de
leis e no planejamento, implementacio e avaliacdo de politicas pablicas.

Ja para quem opta pela somente Licenciatura, vera que € preciso superar
a desvalorizacao historica dessa formagao, bem como da propria disciplina que ira
ministrar aulas, e fazer com que ela seja reconhecida com a mesma importancia
que outras, como Portugués ou Matematica, ja que ensina a refletir sobre o mundo
em que vivemos. Ao mesmo tempo, do ponto de vista pratico, havia antes necessi-
dade de suprir o grande déficit de professores formados em Ciéncias Sociais que
existia no pais todo desde que a Sociologia passou a ser obrigatoria no Ensino Mé-
dio [com a Lei n° 11.684/2008]. Porém, novos embates surgiram nesse cenario, ja
que a Lei Federal n?13.415/2017 alterou essa necessidade anterior, onde o artigo 61,
inciso IV, fala que ao professor sera necessario somente “notorio saber”, sem men-
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cionar a formacao académica especifica em Ciéncias Sociais ou qualquer outra dis-
ciplina que venham estar no curriculo. Dentre outras alteracoes, fez mudangas
substanciais no ja combalido sistema de ensino.

Segundo Ademilson de Sousa Soares (2011), nessa duvida entre bacha-
relado e licenciatura, o que se observa é que os pesquisadores dessas areas se
concentram em suas demarcagdes epistemologicas e se esquecem do necessario
dialogo coma formacio dos professores. No curso, muitas vezes ha a depreciacio
de quem opta pela licenciatura e pela arte de ensinar fundamentos cientificos.

Aspolarizagdes entre licenciatura e bacharelado sio prejudiciais, sendo
que essa beligerancia ¢ repleta de equivocos. Afirmar que apenas o bacharel faz
teoria é tdo errado quanto afirmar que so licenciado forma-se adequadamente
para lidar com praticas pedagogicas e escolares. Segundo Soares, isso reflete que
leituras de pratica e teoria sdo insuficientes por ndo promoverem o dialogo entre
forma e contetdo, ja que esvaziam o conhecimento de seu contetdo historico e
cultural e desconsideram o fundamento ético do saber cientifico e o fundamento
das praticas escolares.

Assim, explica o autor, 0 hermetismo e rigor metodologico do bachare-
lado, voltado a pesquisa, em contraponto a suposta flexibilidade da licenciatura,
orientadas com pragmatismo que os primeiros consideram excessivo, acabam
por fazer aumentar a beligerancia. Mas ha que se encontrar um equilibrio para
que esse embate entre as formacoes nao seja ainda mais fomentado.

Por um lado, vemos estudantes do bacharelado afirmarem que as disciplinas
pedagogicas, que respondem pelas demandas do ensino, sao “fracas” e nao “a-
crescentam nada”. Por outro, nota-se estudantes da licenciatura dizerem que
os grupos de pesquisa, oriundos do bacharelado, se organizam na base do fa-
voritismo e produzem conhecimentos que, no fundo, sao inateis para o con-
junto da sociedade. O contetdo de ambas as criticas deve ser acolhido. No
entanto, todos devemos trabalhar para diminuir o fosso entre as duas posi-
coes. Assim, a licenciatura ganharia em rigor e o bacharelado em flexibilidade.
Teriamos mais chances de reatar, e ndo de dissolver, os lagos entre ciéncia e
virtude. Um novo paradigma para o ensino e para a pesquisa se alimentaria
das possibilidades de extensao, em abrangéncia e em profundidade, destes la-
cos e ndo do seu relaxamento. (SOARES, 2011, p. 6)

Flavio Sarandy (2004) reforca em sua andlise o descrédito que sofrem
os alunos que optam pela Licenciatura, dentro da propria universidade. Isso s6
reforca que uma mudanca também tem que vir da propria formagao académica.

Chega a ser impressionante o relato de professores, académicos, que se dedi-
cam as disciplinas de licenciatura, sobre como sio isolados e tratados com
uma certa indiferenca por seus pares, correndo mesmo o risco de se verem se-
gregados em guetos intelectuais, sem interlocutores, sem visibilidade, sem es-
timulos a pesquisa. (...) Naturalmente que tais relatos sio relativos na mesma
medida em que dependem em alto grau de uma percepcio subjetiva, nao raro

muito localizados e decorrentes de experiéncias nem sempre generalizaveis.
Apesar disso, a licenciatura vive o paradoxo de ser o principal aspecto da for-
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macdo profissional da maioria dos cientistas sociais atualmente - conside-
rando que o ensino constitui o mercado de trabalho a que se dedica grande
parte dos graduados em ciéncias sociais (Melo, 1999; Moraes, 2003) - ¢, ao
mesmo tempo, receber pouco investimento dos cursos de ciéncias sociais em
dois aspectos, especialmente: as disciplinas pedagogicas especificas consti-
tuem a menor carga horaria na maior parte dos cursos superiores em ciéncias
sociais (um problema que nao ¢ restrito a area de ciéncia social) e as pesquisas
desenvolvidas tendo como objeto o ensino da sociologia (ou das ciéncias soci-
ais) no ensino médio ainda sao esparsas e nio contam com espacos instituci-
onalizados em programas de pos-graduacao em ciéncias sociais e em eventos
académicos do campo. (SARANDY, 2004, pp. 129-130)

A hierarquia entre o campo académico cientifico e escolar, bem como a
desvalorizacdo da pesquisa académica voltada para o ensino de sociologia nas
escolas de educacio basica, ¢ uma realidade estabelecida e para a qual devemos
lancar um novo olhar. Romper essa barreira se torna fundamental para levarmos

a sociedade reflexdes para gerar as transformacoes de que ela necessita.

Funcao social da escola

Além do ambiente académico de estranhamento que encontrou entre o
bacharelado e a licenciatura, o jovem formando, ao optar pela segunda, ira se
deparar com uma realidade um pouco distante daquela que aprendeu nos bancos
da universidade.

Segundo Sueli G. de Lima Mendonga (2011), muitos choques se enqua-
dram nesse cenario com o qual se depara o professor, como os que ocorrem entre
a velha e a nova escola, levando-se em conta a formacdo pautada para atender a
demanda do mundo do trabalho. Ao falar da velha escola e do mundo do traba-
lho, cita problemas estruturais antigos, como precarizagdo das condi¢oes de tra-
balho do professor, sucateamento das escolas, baixos salarios e toda politica que
desmotiva os profissionais. Isso desembocou numa escola sem as funcoes socias,
que seria de atender o capital fornecendo profissionais capacitados para a de-
manda capitalista. Assim, a escola ndo cumpre o que a sociedade capitalista es-
pera, nem da ferramentas para a emancipacdo humana.

A escola moderna origina-se com as contradi¢oes do proprio capitalismo e
tera de enfrentar, em sua trajetoria historica, o conflito permanente entre um
objetivo politico ousado e a intensa exploracdo da classe trabalhadora, que
nao possui condicdes objetivas de acesso e permanéncia na escola. Tal fato
enraizou-se na sociedade capitalista e estd na base do problema educacional
atual, na medida em que a base material para a efetivacdo do processo educa-
cional destinado a maioria da populagio encontra-se restrita e empobrecida.
(MENDONCA, 2011, p. 06)

A escola, ao restringir seu foco na demanda capitalista, mercantilizou a
educacdo. Como o capitalismo se baseia em concepcoes contraditorias, como a
intensificacao da tecnologia para menor uso da mao-de-obra, isso aumenta o de-
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semprego e intensifica as relacoes de trabalho informais. E essa contradicdo pro-
voca na escola um desencontro entre a sua finalidade e a realidade do mundo do
trabalho e, assim, o sentido de trabalho na escola se fragmenta, tendo profissio-
nais altamente qualificados, que nao corresponde a realidade das vagas ofertadas

Falando do novo jovem na velha escola, a autora nos explica que as es-
colas, particulares ou do Estado, ainda sdo vistas como um produto que rendera
bons empregos, fugindo de seu significado transformador, ja que sua fungao pri-
meira deveria ser de desenvolver intelectual, fisica e moralmente o homem, tor-
nando-o dono de si. (2009)

A escola tem regredido as concepgoes iniciais: a escola para pobres, alta-
betizadora e técnica; e a escola para ricos, formando os dirigentes e vinculando a
titulagao académica como meio legitimador dessa posi¢ao. Isso torna um dos
principais motivos dessa nova crise nas escolas. No tocante a escola publica, ha
inameros fatores a serem analisados, como problema estrutural, politicas publi-
cas, espago fisico e também relagoes interpessoais. A estrutura fisica disciplina-
dora, semelhante a uma prisio, ressalta-se nas escolas. E a funcio disciplinadora
das escolas nio inclui o aluno como participante nessa construcio. (MEN-
DONCA, 2009)

Intmeros fatores contraditorios se apresentam na escola e devemos
pensar formas de refletir sobre o sujeito jovem para romper com a logica alie-
nante. Por meio do dialogo conheceremos melhor os alunos para que ele se veja
como sujeito historico e ator social da atividade humana transformadora, pois
construindo a si construira o seu destino

Mesmo na era da globalizacio a escola se encontra com limitagdes e te-
mos que entender sua dinamica diante dessas novas transformacoes. Assim, te-
mos que buscar novos sentidos e significados na sala de aula. Um dado impor-
tante levantado pela autora ¢ que o aluno se identifica com o espago socializa-
dor, mas ha o estranhamento com as salas de aula. Por outro lado, indisciplina,
baixo rendimento e dificuldades de aprendizagem sao resultados de processos
pedagogicos que devem ser revistos.

E necessirio restabelecer a relago entre o significado e o sentido, entre
o mundo real e os sujeitos reais para, assim, entendermos esse distanciamento
entre o sentido que estudantes e professores atribuem a escola. O fato da escola
publica hoje ser tao combalida, com sucateamento, superlotacio, baixos sala-
rios, sem programas de governo que contemplem crescimento etc, causam esse
esvaziamento de sentidos que se distancia da fun¢ao social tao importante.

Como diz a autora, formar para o trabalho implica enfrentar um processo
extremamente contraditorio: por um lado, a intensificagio do uso das tecnologias,
com o objetivo de limitar o trabalho vivo, ou seja, o trabalhador; por outro, também
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consequéncia da questdo anterior, aumento cada vez maior do desemprego estru-
tural e da informalidade das relacoes trabalhistas. O dificil se torna entender como
fica a escola, ja que seu objetivo final ja se vé prejudicado. (2011)

Transposicao Didatica

Os desafios 2 implementacao de Sociologia no ensino médio, apesar das
dificuldades inerentes de ser uma disciplina que oscilou durante décadas entre
idas e vindas no curriculo escolar, estimulou férteis debates acerca de como levar
o conhecimento aprendido dentro da universidade para os alunos. A experiéncia
no chao da escola e muitos trabalhos que acompanharam os desafios dos docen-
tes levaram a necessidade de se aprofundar que levantassem analises sobre os
desafios de estar dentro de um ambiente precarizado, um salario defasado que
levou a proletarizacdo da classe e frente a disponibilidade de poucas aulas por
semana e com intmeras turmas. E preciso abrir espaco para entendermos como
os docentes véem essa questdo, quais os limites e avancos que identificam e se
ha producao académica sobre tantos questionamentos enfrentados.

Como transformar o que se aprendeu na universidade, o saber cienti-
fico, em saber escolar? Um dos estudos a respeito, e que pode nos trazer essa
resposta, fala da Transposicdo Diddtica, que se torna um instrumento para que se
possa analisar o saber sabio (cientifico) para o saber ensinar, o que se encontra
nos livros didaticos e o que verdadeiramente acontece em sala de aula. Essa pas-
sagem do saber sabio para o saber ensinado, com a transposicao, supde um pro-
cesso de transformacio do saber, que se torna outro em relacdo ao saber desti-
nado a ensinar.

Segundo Geraldo Pecanha de Almeida (2006), a teoria da Transposicao
Didatica foi proposta por Chevellard? e defende que o saber nio chega até a sala
de aula da mesma maneira com que foi produzido no contexto cientifico. O co-
nhecimento passa por um processo de transformacao, que implica em dar-lhe
uma “roupagem didatica”. Esse processo de transformagio recebe novos e dife-
rentes saberes, constituindo-se em um novo conhecimento. Assim, Transposi-
cdo Didatica é o processo de articulacio do contetido escolar por meio da con-
versdo dos objetos do conhecimento em objetos de ensino. Este processo envolve
escolhas e tratamento de temas, a partir das teorias e das praticas sociais, a sua
aproximacao a realidade social do estudante, recortes de contetdos, metodolo-
gias, ou seja, planejar de que forma transformar o conhecimento a ser transmi-
tido em contetdo de ensino e construir um ambiente de aprendizagem eficaz.
(ALMEIDA, 2006)

? Yves Chevallard ¢ um didata francés do campo do ensino das matematicas. Desenvolveu a teoria
sobre a Transposi¢ao Didatica em 1988, no ambito da Didatica da Matematica de influéncia francesa.
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Ainda segundo Almeida (2006), a Transposi¢do Didatica, para ter su-
cesso, precisa ser realizada a partir de uma construcio social feita por diferentes
pessoas dentro de varias instituicoes e podem compreender autoridades politi-
cas, redatores, professores e associacoes que definem as questoes de ensino e
escolhem o que deve ser ensinado e de que modo. Para Chevellard esse entrosa-
mento sincrénico se chama “noosfera”, onde se define limites, se redefine e reor-
ganiza o conhecimento social, contextos historicos ou culturalmente determi-
nados etc.

Nesse contexto da Transposicdo Didatica, o livro didatico se torna ape-
nas uma das ferramentas que o professor pode utilizar no processo de ensino e
aprendizagem. Em outros casos, o livro didatico também pode se tornar um 6-
bice na exposi¢ao da matéria, algo que nao pode ser desconsiderado - seja pela
falta de tradicao de continuidade da Sociologia nas escolas, seja pela formacao
académica que reproduz alguns equivocos.

Os manuais didaticos de sociologia para o ensino médio sio exemplos do
quanto precisamos avancar na pesquisa sobre metodologia de ensino-apren-
dizagem para as ciéncias sociais, a0 menos comparativamente as primeiras dé-
cadas do século XX e ao que se realiza, rotineiramente, em outros campos ci-
entificos, como histéria, fisica ou matematica. (...) os manuais atualmente dis-
poniveis no mercado, se por um lado constituem esforgos relevantes na dire-
¢do da construgao de uma “didatica especial” para a disciplina, por outro, de-
notam a propria falta de tradi¢ao do campo no que diz respeito as questdes
especificas de ensino. Creio que ampliar a legitimidade ou o prestigio social
da disciplina escolar sociologia no sistema brasileiro de educacao basica - in-
cluindo todos os seus atores, publicos e privados -, ¢ tarefa importante se de-
sejarmos sucesso na re-insercao da sociologia no ensino médio brasileiro. E
isso toca um outro problema que foge ao escopo desta dissertacao: as licenci-
aturas em ciéncias sociais. (SARANDY, 2004, p. 128)

A preparacio da aula se torna fundamental, além de uma segunda aula
alternativa, caso a dinimica apresentada em sala de aula se distancie involutari-
amente da proposta inicial. O professor tem que ter como foco o que o aluno
deve saber, ja que a realidade de duas aulas por semana nio colabora com melhor
aprofundamento dos temas. A elaboracio de pequenos resumos também pode
ajudar. Portanto, o objetivo tem que estar muito claro, do contrario pode se gerar
frustragdo no aluno e também no professor. Além de dominar os instrumentos
teoricos de como desenvolver isso, o professor tera que desenvolver estratégias
de ensino eficazes para organizar situacoes de aprendizagem para que o aluno
desenvolva todas as suas potencialidades. (SARANDY, 2004)

Segundo Francisca de Almeida (2012), o professor tem sempre que bus-
car inovacdo para complementar o material didatico, ja que ele € tdo deficiente.
Assim, explorar os recursos que talvez a escola ja tenha seja uma alternativa inte-
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ressante, Como jornais, revistas, propagandas, livros etc. (2012, p. 162). Para a au-

tora, o exercicio docente é uma pratica social, ainda mais para a Sociologia, e ficar

preso as regras pode dificultar, ja que existem intmeras realidades entre os alunos.
(...) com base na critica a0 modelo da racionalidade técnica no oficio docente,
a questdo da transposicao didatica do conhecimento sociologico e seus desa-
fios ainda possuem um caminho indefinido. Diante dessa realidade, se faz ne-
cessario que o professor de sociologia esteja sempre atento a realidade escolar
na qual estd inserido, aos meios mais adequados de utilizagao dos recursos
didaticos e, principalmente, as peculiaridades do ensino da disciplina de so-
ciologia. (ALMEIDA, 2012, p. 157)

Para Libaneo (2012) nao podemos desconsiderar que a educacdo no Brasil
sempre se pautou na diferenciacio dos segmentos sociais, onde temos que, para a
classe dominante, a escola é considerada um meio de formacio intelectual e aca-
deémica; por outro lado, para os pobres a escola ¢ tida como fonte de qualificacao
para o trabalho e a mobilidade social. Tendo isso em vista, o professor de Sociolo-
gia deve levar em conta essa diferenciacio, além de outros fatores como racismo,
deficiéncia, comunidades diversas, as questdes de género, misoginia etc.

As dificuldades para transpor tantos desafios, desde as tantas interrup-
¢oes no ensino de Sociologia, os problemas dos cadernos didaticos e da conhe-
cida precarizacao da classe, sio imensas. Nesse contexto, cabe também ao pro-
fessor ndo apenas ensinar, mas aprender um pouco do que existe no mundo dos
jovens de hoje. Talvez muitas das respostas para se ter a devida atencdo do aluno
seja compreender que para eles hoje existem muitas formas de interpretar a so-
ciedade e a escola é s6 mais uma delas. Como diz Paulo Freire (2013, 2014), o ato
pedagogico ¢ um ato politico, ou seja, o educador ¢ também um politico, pois ¢
dele a responsabilidade de ensinar, impor limites, abrir horizontes e formar ci-
dadaos que entendam a dimensio dos seus problemas. E o faz, na maioria das
vezes, sem a infra-estrutura necessaria, mas motivado para que seus alunos se-
jam sujeitos pensantes e criativos, que reconhecam seus direitos e deveres, para
que ajam com responsabilidade (FREIRE, 1996).

Consideracoes finais

Embora parcial e imperfeita, a rapida “tomada panoramica” apresen-
tada acima permite ter uma idéia das questoes mais gerais dos dilemas acerca da
beligerancia existente, dentro dos muros da universidade, entre o Bacharelado e
a Licenciatura. Também vimos importantes contradicdes na funcio social da es-
cola, com as quais ira se deparar o professor recém licenciado. E, por altimo,
tentamos mostrar as dificuldades e possibilidades na Transposi¢ao Didatica.

No primeiro caso, temos que operar na ruptura e combate a rigida opo-
sicdo entre ser bacharel ou licenciado. Com as diversas variaveis que cercam es-
sas formacoes e suas polifonias cotidianas, devemos superar os antagonismos,
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costurar possibilidades, sempre com foco na prudéncia de entender o que a so-
ciedade espera da universidade, com suas facetas em pesquisa e ensino. Tanto
os bacharéis quanto os licenciados nao podem mais ficar insensiveis a isso. E os
professores que adentram nesse novo campo devem estar cientes da tarefa de
formar novas geracoes, todos engajados com o comprormisso e importancia de
sua participacao social.

Para licenciados e bacharéis também fica a dificil tarefa de construir
pontes que os conectem para leva-los aos novos anseios sociais e que, também,
saiam das universidades mais curiosos do que quando entraram. Essa sera a
chave transformadora que os levara a um papel social igualmente transformador
de novas vidas, despertando também curiosidades nos adolescentes em sala de
aula ou em quem vai se deparar com suas pesquisas.

Outro ponto analisado foi o da fungo social da escola, vista muitas ve-
zes como espaco desfavoravel a socializacdo, mesmo com as necessidades do ca-
pital. Boa parte de nossas vidas passamos nas escolas, portanto nio cabe negar
a importancia social que tem em nossas vidas. Ainda existem muitas demandas
que a escola deve assimilar, mas deve ter um projeto educacional que contemple
a emancipac¢do humana como prerrogativa.

Temos que construir um projeto social que inclua a escola como encontro
de sentidos e significados, rompendo com a logica do capital e tendo como foco a
emancipacdo humana. Assim como existem contradigoes nas universidades, estas
também estdo presentes nas escolas, com disputas de projetos, mas temos que ter
como foco a construcido de uma sociedade com sentidos e significados.

Por derradeiro, vimos que a Transposi¢ao Didatica ¢ uma possibilidade
real, mas que para ter sucesso precisa ser realizada a partir de uma construcio
social feita por diferentes pessoas dentro de varias instituicdes e podem com-
preender autoridades politicas, universidades, redatores, professores e associa-
coes que definem as questoes de ensino e escolhem o que deve ser ensinado e de
que modo. Depois o professor tem que ficar atento a intimeros fatores, como pre-
paracdo de aulas, cadernos didaticos, complementacio com materiais dentro das
possibilidades da escola. E, uma muito especial, estar atento a realidade de cada
aluno, trazendo seu universo como exemplo para que ele compreenda o mundo
que o cerca.

Mas, a meu ver, uma mudanga mais rapida e igualmente importante a
todas as outras, teria que vir primeiro dentro da prépria universidade, afinal fo-
ram os proprios cientistas sociais - ao dissociarem ensino e pesquisa - que dele-
garam 2 Licenciatura um papel inferior dentro da instituicao.

Devemos ter como compromisso e como foco a ampliacao da abrangén-
cia e de discussdes como essa, que aclaram os problemas postos tanto nas uni-
versidades como nas escolas.
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EDUCACAO EM PRATICAS COMPLEMENTARES
PARA A PROMOCAO DA SAUDE

Silvio de Almeida Jinior"
Fabiola Pansani Maniglia'

1. INTRODUCAO

O ensino superior no Brasil ganhou notoriedade com aumento signifi-
cativo no namero de alunos nos dltimos anos, devido a projetos sociais e de fi-
nanciamento, além do aumento do namero de vagas e facilidade de acesso as
universidades. Tal feito levou camadas socioeconomicamente mais baixas a te-
rem um diploma, promovendo empoderamento e ascensiao social destas classes
(Carneiro and Bridi, 2020).

Em um contexto historico, o ensino superior iniciou em 1808 atendendo
as necessidades da chegada de Dom Joao VI e sua familia real. E entdo fundada
em Salvador a primeira escola de medicina do pais, conhecida como Escola de
Medicina e Cirurgia no Hospital Militar da Bahia (Lampert, 2008). Com o pas-
sar dos anos, a estrutura dos cursos ganhou caracteristicas diferentes, influen-
ciadas pelas universidades norte-americanas e a reforma Universitaria de 1968,
na qual se institucionalizou a carreira académica e introduziu a estrutura depar-
tamental, com criacdo das disciplinas, e o regime de crédito. Neste momento
houve forte integracdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao e o ensino superior
privado comecou a ter evidéncia (Luckmann and Bernart, 2014).

Desde entdo a educagio era vista como promotora da transformacio,
assim como ¢ transformadora a forma na qual age em cada aluno. Em tempos
modernos é observada a altera¢io do modelo bancario da educacao, caracteri-
zado pelo professor como agente detentor do saber, para um modelo inovador,
no qual o aluno protagoniza o aprendizado (Sousa, 2020).

Sendo assim, quando alinhados os eixos da satde com a educacio,
torna-se visivel a possibilidade da promogio da satde e melhoria da qualidade
de vida da populacio, pois o proprio paciente aprenderia a ser agente do proprio
cuidado.

A estrapolacio de educag@o em saude sobre os muros universitarios,
chegando até a populagio em geral, principalmente na classe econdmica menos

! Programa de Pos-graduacao em Promocio de Saude, Universidade de Franca (UNIFRAN),
Franca, Sao Paulo, Brasil
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favorecida, traz melhorias ao entorno da comunidade, sendo de extrema neces-
sidade e importéancia (Janior et al.,, 2020). A qualidade de vida e promocio da
satde devem ser vistas em uma conjuntura total e nio apenas como auséncia de
doengca, mas sim como direito humano indispensavel (Alma-Ata, 1978).

E de suma importancia a atuagao dos profissionais da satide como agen-
tes de educacio junto ao Sistema Unico de Satde (SUS), em atividades de poli-
ticas norteadoras, como a Estratégia de Saude da Familia (ESF). Neste cenario,
deve-se trabalhar com agdes que englobem o atendimento de forma preventiva,
considerando o paciente em sua totalidade (Silva et al., 2020a).

Considerando o panorama educacional do ensino superior e a expansio
de praticas alternativas em sistemas de satde, o trabalho vem elucidar alguns
pontos sobre estes cenarios.

2. PRATICAS INTEGRATIVAS E SUS

Compreendendo que a Constituicio Federal de 1988 determina em seu
artigo 196 que “A saude é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante
politicas sociais e econdmicas a reducio do risco da doenca e de outros agra-
vos...” (Brasil, 1988) e ainda, por meio da lei 8.080 de 1990, que os principios do
SUS se apoiam em prevengao, promogao e equidade a toda populagao, sem dis-
tincdo, como reafirmado na Constituicdo Federal, faz-se necesséria a compreen-
sdo do processo saude-doenca como um todo.

Frente a isso, conforme a necessidade de atencio total e promogao da
satude e bem-estar da populacdo em geral foram estabelecidas as Praticas Inte-
grativas e Complementares (PICs), que consistem em recursos terapéuticos ba-
seados em conhecimentos tradicionais para tratamentos de diversas patologias
(Brasil, 2006).

Ao todo, o SUS oferece a comunidade, de forma integral e gratuita, 29
PICs distribuidas por todo territorio nacional, estando presente em todas as ca-
pitais nas unidades de atencao bésica. O Brasil ¢ referéncia mundial de oferta
das PICs em sistema publico, alinhando as praticas aos principios basicos do
SUS (Brasil, 2018).

Fazem parte do roll de atendimentos das PICs: apiterapia, aromatera-
pia, arteterapia, Ayurveda, biodanca, bioenergética, constelagao familiar, cro-
moterapia, danga circular, geoterapia, hipnoterapia, homeopatia, imposicao de
maos, medicina antroposofica, medicina tradicional chinesa (acupuntura), me-
ditacdo, musicoterapia, naturopatia, osteopatia, ozdnioterapia, plantas medici-
nais - fitoterapia, quiropraxia, reflexoterapia, reiki, shantala, terapia comunita-
ria integrativa, terapia de florais, termalismo social / crenoterapia e yoga (Brasil,
2006; Brasil, 2018).
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Devido ao grande namero de PICs aplicadas no SUS, bem como seu im-
pacto na promogcdo da saude, o presente trabalho teve a intencdo e trazer de
forma formativa as principais e suas atuagdes embasadas na literatura para co-
nhecimento. As PICs estao presentes em 56% dos municipios brasileiros, o que
corresponde a 3.173 municipios, ofertados em 9.350 estabelecimentos (18%) de
todos os estabelecimentos de satde publica do pais. Em nameros, sdo ofertados
2 milhoes de atendimento a PICs, mais de um milhao quanto se trata a medicina
tradicional chinesa, 85 atendimentos fitoterapicos, 13 mil atendimentos homeo-
paticos e 926 outras praticas integrativas.

A incorporagio das PICs representou um marco nacional importante
para o entendimento da satde na sua mais genuina definicio, distanciada da
simples auséncia de doenca (Duarte et al., 2018).

3. PROMOCAO DE SAUDE E PICs

A Organizagao Mundial da Saude (OMS) define as PICs como praticas
de integrativas e complementares, associando medicinas tradicionais a produ-
tos, praticas e profissionais. Ainda, devido a visibilidade das PICs pela OMS,
estas foram adotadas como politica ptibica em satide pelo Brasil, visando a pra-
tica da integralidade na atencio a saude, considerando também a necessidade
de “conhecer, apoiar, incorporar e implementar experiéncias” (Silveira and Ro-
cha, 2020).

O ato de empoderar a populagio para que a mesma seja detentora do
seu futuro, informando e formando a comunidade para conhecimentos que pos-
sibilitem a promocao integral da satde vem sendo discutido desde a definicao
do termo “promogao da satde” e teve como marco historico a 1* Conferéncia In-
ternacional de Promocdo de Satde em 1986, na cidade de Ottawa. Posterior-
mente vieram outros foruns com a elaboracio de documentos fundamentais para
a afirmacdo deste conceito, como a Declaracdo de Adelaide (Australia, 1988); De-
claracdo de Sundsvall (Suécia, 1991); Declaragido de Bogota (Colombia, 1992);
Declaragao de Jacarta (Indonésia, 1997), Conferéncia do México (2000) e Carta
de Bangkok (Tailandia, 2005) (Lopes et al., 2010).

As terapias integrativas trabalham com sinergismo ao tratamento tra-
dicional, potencializando o efeito das praticas tradicionais, diminuindo o uso de
medicamentos e, consequentemente os efeitos adversos. Dentre as praticas exer-
cidas é possivel citar a apiterapia, no qual utiliza de produtos de abelhas (como
por exemplo a propolis), com uso bastante difundido na medicina popular (Fer-
reira et al., 2020). E possivel ainda realizar terapia a partir dos sentidos, como
as sessoes de aromaterapia que utilizam de 6leos essenciais para promocao de
bem-estar e equilibrio da satde (Silva et al., 2020b), ou ainda, através das cores
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pelo processo de cromoterapia, auxiliando na harmonizacao do corpo, da mente,
das emocoes e desvios de energias vibratorias. (Luvison et al., 2020).

Algumas praticas aplicadas em atendimentos sdo milenares, como o
caso da geoterapia, que utiliza principalmente argila e seus efeitos relacionados
a quantidade de minerais presentes (Ferreira et al., 2020), ou ainda, a cura pelos
semelhantes, pratica empregada pela homeopatia, que por diversas vezes foi
classificada como tratamento natural, efeito placebo ou ainda, mistico-religioso
(Teixeira, 2007; Souza, 2020).

A fitoterapia é comum na medicina popular, sendo utilizadas plantas
(raizes, caules, folhas, frutos entre outros) e seus preparos (chas, infusoes, de-
cocgdes, tinturas entre outros) como forma de medicamentos para as mais di-
versas enfermidades (Fernandes, 2019; Haraguchi et al., 2020). Tao antiga
quanto, a acupuntura vem das tradicoes milenares chinesas para equilibrar o
corpo e a mente na intencdo de reorganizar a homeostase do individuo (Domin-
guez Rubio et al., 2020).

4. EDUCACAO E PICs

Em 2010 algumas PICs passaram a ser incluidas no Codigo Brasileiro de
Ocupagoes (CBO), entretanto algumas das praticas relacionadas na legislacao, niao
exigem necessariamente que o profissional seja habilitado a partir de curso superior,
tendo muitas destas praticas, cursos livres de curta duracio (Sousa et al., 2012).

O estudo de Nascimento et al. (2018) traz informagodes sobre a dificul-
dade de ofertas de disciplinas relacionadas as PICs em universidades publicas, e
que isso acaba refletindo na oferta de cursos de pos-graduacio em universidades
particulares.

Dos percentuais de oferta destas praticas, 31% ocorrem pelos cursos de
medicina, 22% pelos de farmacia, 14% de enfermagem, 4% de medicina veteri-
ndria e o restante, que corresponde a 29%, sdo divididos entre os cursos, como:
fonoaudiologia, odontologia, biomedicina, ciéncias biologicas, saade coletiva,
psicologia, educagio fisica e terapia ocupacional.

A enfermagem, em linha de frente de atendimentos clinicos, apresenta
um conhecimento maior sobre as PICs, pela maior interacio principalmente
com a atencdo basica de satde. Dentre as mais conhecidas, ¢ possivel citar a a-
cupuntura, que apesar de uma pratica multiprofissional é indicado pelo COFEN
(Conselho Federal de Enfermagem), que seja realizado especializacio com carga
horaria minima de 360 horas (Pennafort et al., 2012). Salles, Homo e Silva (2015)
trazem um levantamento da oferta de disciplinas relacionadas as PICs pelos cur-
sos de enfermagem e apontam que apesar de contarem como corpo docente com-
petente, apresentam defasagem na carga horaria e baixo interesse, por muitas
serem ofertadas como optativas. Acredita-se que a importancia da inser¢ao de
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disciplinas das PICs em cursos de enfermagem seja de extrema importancia, de-
vido especialmente a quantidade elevada de colaboradores nos servigos de satde
e que apresentam maior contato com o paciente, sendo muitas vezes, difusor de
conhecimento sobre as mesmas (Magalhaes et al., 2013).

Quanto ao profissional fisioterapeuta, estes se aproximam das PICs de
forma mais intensa durante a graduacao, por aplicarem-nas associadas aos tra-
tamentos médicos tradicionais. Dentre as praticas mais comuns dentro dos a-
tendimentos realizados pelos fisioterapeutas é possivel listar a auriculoterapia,
aacupuntura e a osteopatia (Smaniotto et al., 2019). Barbosa, Ferreira e Furbino
(2010) sugerem que a formacdo em praticas complementares pelo fisioterapeuta
agrega ao atendimento em unidades de apoio a comunidade, como o NASF (Na-
cleo de Apoio a Satide da Familia), auxiliando na promogio da satude, gerando
melhorias também na satde mental e prevencio de agravos.

No campo da Farmacia, algumas praticas estao incluidas grade de for-
macao, como disciplinas obrigatorias exigidas pelo Conselho Federal de Farma-
cia, nas quais estdo a homeopatia e a fitoterapia. Entretanto, alguns profissionais
graduados em farmacia, apesar de cursarem as disciplinas, nio se sentem prepa-
rados para prescreverem ou orientarem estas praticas, pois jugam a carga horaria
insuficiente e a area de estagio defasada (Corréa and Leite, 2008). E visivel a
necessidade do farmacéutico homeopata ou fitoterapeuta na atencdo basica
como suporte ao apoio médico, liberacdo de tratamentos alternativos que,
quando devidamente aplicados, melhorara a qualidade de vida dos pacientes
(Haraguchi et al., 2020; Souza, 2020).

Quanto a execucdo das PICs pelos médicos, existe uma divergéncia de
informagoes encontradas naliteratura. Embora a oferta seja a mais ampla, dentre
as graduagodes na area da saude, com oferta de disciplinas de fitoterapia, home-
opatia, acupuntura sistémica, auriculoterapia, meditagéo e medicina antroposo-
fica (Nascimento et al., 2018), os médicos sdo os profissionais que menos indi-
cam estas praticas, muitas vezes por acreditarem atrapalhar o tratamento tradi-
cional, dar falsas ilusoes ao paciente e nao terem uma comprovacao cientifica
que sustente a indicacao (Marques et al., 2011). Tal interpretagcdo muito se asso-
cia ao modelo médico praticado no passado, no qual este profissional concen-
trava o conhecimento e a responsabilidade sobre o paciente (Almeida and
Mishima, 2001).

Atualmente o modelo horizontal de atendimento, a partir de uma e-
quipe multi e interdisciplinar, atendendo o paciente em sua totalidade, abre es-
paco para o um novo entendimento da educagio na area da saade (Carvalho et
al., 2020).

A importancia desta transformacio no processo ensino-aprendizagem
pode ser lembrada na seguinte passagem de Paulo Freire:
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“A pratica de velejar coloca a necessidade de saberes fundantes como o do do-
minio do barco, das partes que o compdem e da funcdo de cada uma delas,
como o conhecimento dos ventos, de sua forca, de sua direcao, os ventos e as
velas, a posicao das velas, o papel do motor e da combinacao entre motor e
velas. Na pratica de velejar se confirmam, se modificam ou se ampliam esses
saberes” (Pedagogia da Autonomia, 11p.)

A descentralizagio do médico e a implantacdo de uma equipe capaz de
trabalhar com as PICs, prioritariamente nas unidades de aten¢ao primaria em
saude, deve ser estimulada desde a formagao dos profissionais, visando o alcance
de melhores resultados para os pacientes (Aguiar et al., 2020; Carvalho et al.,
2020). Para isso, se faz necessario o investimento das universidades publicas e
privadas na modificacio de grades curriculares que envolvam dentro das neces-
sidades e atribuicoes, disciplinas eletivas e optativas que possibilitem esta rea-
lidade (Sousa et al., 2012; Contatore et al., 2015).

Entende-se que no momento atual, no qual as agendas das grandes or-
ganizacoes estdo voltadas para o fortalecimento da unido entre os diversos seto-
res para atender as demandas sociais integralmente, a exemplo da Agenda 2030
e 0os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), propostos pela Organi-
zacao das Nacoes Unidas (ONU), seja oportuno refletir sobre as PICs na educa-
¢do em saude (Monteiro, 2020).

5. CONCLUSAO

A literatura consultada nos mostra que as PICs ainda sdo uma realidade
distante de muitos brasileiros. A falta de conhecimento e de utilizacao por pro-
fissionais da area da satde limita que os beneficios destas praticas encontrem
seus principais interessados, a populagao.

Acredita-se que a educacio, no modelo de integracdo e cooperacio dos
saberes, seja a ferramenta mais apropriada para estimular as PICs na atencao em
satde, iniciando-se pelo conhecimento dentro das universidades e chegando aos
atendimentos por meio das 29 praticas ja reconhecidas e implantadas pelo SUS.
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AS MARCAS DA VIOLENCIA DOMESTICA E A
IDENTIFICACAO POR PROFESSORES

Sirlei de Oliveira'

Introducio

E no interior das escolas no cotidiano dos alunos e de suas familias, que
se configuram as diferentes expressoes da questio social, como o desemprego, su-
bemprego, trabalho infanto-juvenil, baixa renda, fome, desnutricao, problemas de
saude, habitacoes inadequadas, trafico de drogas, violéncia doméstica, pobreza,
desigualdade social, exclusdo social, entre outras. Desta forma, pelo caminho da
dialética e da totalidade aliadas a “sede do saber” é preciso apreender elementos
para compreender e propor alternativas de intervencgao nesses problemas.

Muitas vezes € no contexto escolar que as representacdes da violéncia
doméstica sofrida por criangas e adolescentes comecam a terem visibilidade. A a-
¢do da escola, dos seus professores, pode contribuir para que ocorram mudancas
na vida dos alunos. Ouvir, observar e dar atencao as palavras escritas e as verbali-
zagoes para conhecer e entender a realidade dos alunos sao atitudes que fazem
toda a diferenca no que tange as evidéncias de que uma crianga sofre violéncia.

A discussio teorica esta dividida em quatro topicos: primeiro busca-se
analisar a violéncia enfocando os angulos apontados por diversos pesquisadores
do tema da violéncia, com as literaturas de Michaud (1989); Faleiros (2004); A-
rendt (1994) e Chaui (1985 e 2000). Segundo, a discussio gera em torno da fa-
milia como um nucleo contraditorio, no que se refere a protecao e aos cuidados
das criancas e dos adolescentes. Terceiro, sdo descritas as diversas formas de
violéncias que podem ocorrer com criangas e adolescentes, bem como os sinais
fisicos e emocionais que podem apresentar. Quarto ¢é apresentado as falas dos
professores e demais profissionais da educacio, extraidos da dissertacio de mes-
trado, Oliveira (2010), e, conclui-se com apontamentos sobre a importancia da
escola e seus professores no enfrentamento ao fendmeno da VDCA.

! Graduada em Servico Social. Assistente Social na prefeitura de Sao Leopoldo RS. Possui Pos Gra-
duacao em Infancia e Violéncia Doméstica pela USP e Mestrado em Servico Social pela PUC/ RS.
E-mail: oliveiraservicosocial@hotmail.com
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Violéncia, uma heranca historica: os dilemas da conceituacio.

Sdo muitas as contribuicoes de diversas areas do conhecimento e dife-
rentes enfoques, importantes para ajudar a compreender o terreno em que a vi-
oléncia se planta nas sociedades as quais estio marcados tanto pela desigual-
dade das classes sociais quanto pelo nao reconhecimento das diferencas, assim
procuram conceitua-las, porém, nao ¢ um assunto resolvido devido sua ampli-
tude e complexidade. Por ndo haver um consenso, uma regra quanto a defini¢io
da violéncia, percebe-se algumas dificuldades para a identificagio de acoes e a-
tos, se estao sendo violentos ou nio.

A literatura tras diversas abordagens a respeito da tematica, Arendt
(1994) afirma que por ser um tema de infinita complexidade é pouco abordada
pelos cientistas na perspectiva de uma integracio dos conhecimentos das dife-
rentes areas do saber. Ainda infere que a complexidade se amplia pelo fato dos
conceitos relacionados a violéncia estarem firmados em significados construidos
historica e culturalmente.

Assim, entende-se que, se as construcoes sociais acerca da violéncia in-
dicam que ela ¢ cultural, pode-se inferir que diferentes grupos concebem a vio-
lencia de diferentes formas. E, o que € violéncia para um determinado grupo
pode ndo ser para outro. E o que é considerado violéncia hoje, pode no ser con-
siderado amanha.

E possivel afirmar que as diversas culturas existentes nao definem a vi-
oléncia da mesma maneira, bem pelo contrario, dao-lhe conteudos diferentes, de
acordo com o tempo e o lugar. Como se percebe as definicoes mudam depen-
dendo da época, dos instrumentos intelectuais de percepcao, da realidade e do
consenso sobre o certo e o errado, mau e bom, aceitavel ou nao, desejavel ou
condenavel.

Nio ha consenso entre os pesquisadores quanto ao surgimento da vio-
léncia nem no que tange a compreensio do terreno em que ela se planta. As con-
tribuicoes de Michaud (1989), Arendt (1994) e Chaui (1985 e 2000) para este
debate permitem compreender a violéncia sobre seu aspecto politico, cultural,
social e, sobretudo compreender que a violéncia nio é assunto resolvido devido
sua amplitude e complexidade.

Arendt (1994) em “Sobre a Violéncia”, texto escrito entre 1968 e 1969,
discorre sobre a problematica da violéncia buscando conhecer as suas causas ¢
natureza no ambito politico. Afirma que o poder é a esséncia de todo o governo
e ndo a violéncia. Para ela ¢ um equivoco dos teodricos da politica acreditar que a
violéncia ¢ a esséncia de todo o poder:

[...] o poder corresponde a habilidade humana nao apenas para agir, mas para
agir em concerto. O poder nunca é propriedade de um individuo; pertence a
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um grupo e permanece em existéncia apenas na medida em que o grupo con-
serva-se unido. Quando dizemos que alguém esta no ‘poder’, na realidade nos
referimos ao fato de que ele foi empossado por certo namero de pessoas para
agir em seu nome. (ARENDT, 1994, p. 36)

Ao debrugar-se sobre esse conceito Arendt afirma que na ciéncia atual
a terminologia nao distingue as palavras-chave; poder, vigor, forca, autoridade e
violéncia. Salienta sobre a importancia de distinguir ambos os fendmenos e de
abandonar o tratamento dos termos, forca, vigor e autoridade como sindénimos
de poder e violéncia:

Penso ser um triste reflexo do atual estado da ciéncia politica que nossa ter-
minologia sobre violéncia nao distinga entre palavras-chave tais como ‘poder’
(power), “vigor’ (strenght), ‘forca’ (force), ‘autoridade’ e, por fim, ‘violéncia’ - as
quais se referem a fendmenos distintos e diferentes. (ARENDT, 1994, p. 36).

Arendt entende que se deve distinguir poder e violéncia, porém, ela a-
firma ser comum na literatura o fato de que a violéncia é tratada como uma de-
monstragdo de dominacio, de coercio, de punicio, de poder, dos mais “fortes”
sobre 0s mais “fracos”. E usual ver poder, forca, vigor, autoridade e violéncia
como palavras indissociaveis e muitas vezes sindnimas.

O poder pode ser exercido de diferentes formas e em sua forma autori-
taria ele ¢ legitimado pela autoridade de quem o detém e decide. De acordo com
Chaui (2000), a violéncia ¢é percebida como exercicio da forca fisica e da coacdo
psiquica a fim de obrigar alguém a fazer alguma coisa contra sua vontade, seus
interesses e desejos. A violéncia seria, entdo, fazer algo contrario ao seu corpo e
a sua consciéncia o que causa danos profundos e irreparaveis.

Quando uma cultura e uma sociedade definem o que entendem por mal,
crime e vicio circunscrevem aquilo que julgam violéncia contra um individuo e
ou contra um grupo. “Em nossa cultura, a violéncia é entendida como o uso da
forca fisica e do constrangimento psiquico para obrigar alguém a agir de modo
contrario a sua natureza e ao seu ser. A violéncia ¢ violacao da integridade fisica
e psiquica da dignidade humana de alguém”. (CHAUI, 2000, p. 337)

Michaud (1989) busca dar conta da dimensao cultural que envolve a
questdo, dizendo que:

Ha violéncia quando numa situacdo de interaco, um ou varios atores agem de
maneira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a uma ou a vé-
rias pessoas em graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua in-
tegridade moral, em suas posses ou em suas participacdes simbolicas e cultu-
rais. (p. 14)

Com essa defini¢ao Michaud sugere que ha uma infinidade de atos que
podem ser considerados violentos e também nos propde uma analise entre vio-
lencia e poder da mesma forma sugerida por Arendt. Compreender a violéncia a
partir das interagdes socioculturais e como resultantes da desigualdade entre os
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diferentes grupos levam-nos a examina-la no ambito das desigualdades econd-
micas, politica e cultural que permitem formas diferenciadas de exercicio de po-
der que se estabelecem entre individuos, grupos ou institui¢des.

Para Michaud nao ¢ possivel uma definicdo objetiva sobre a violéncia,
pois qualquer definicdo que se faca, impossibilita a apreensio do conjunto dos
fendmenos. Existem pontos de vista diferentes e outros fatores que influenciam
a definicdo.

Ja na perspectiva de Arendt (1994) o conceito de violéncia foi pensado a
partir das questoes politicas e de liberdade, relacionando a violéncia com a dete-
rioracdo do politico e com a auséncia de acdo e de didlogo - duas expressoes im-
prescindiveis de poder. E segue fazendo uma analise da natureza e das causas da
violéncia, ao que se conclui que a violéncia nio é nem animalesca nem irracional.

Relacionando a questao da violéncia com o sentido humano, esséncia
da pessoa, ser racional dotado de vontade livre, de capacidade para a comunica-
¢do, para a vida em sociedade e para interagir com a natureza e com o tempo. E
assim que nossa cultura e sociedade nos definem como sujeitos de conhecimento
e de acdo, localizando a violéncia em tudo aquilo que reduz um sujeito a condi-
¢do de objeto. Na mesma dire¢do Chaui (1985) refere dois pontos:

Em primeiro lugar, violéncia como conversao de uma diferenca e de uma assi-
metria numa relagao hierarquica de desigualdade, com fins de dominagao, de
exploracio e opressio. Em segundo lugar, como a acdo que trata um ser hu-
mano nao como sujeito, mas como coisa. Esta se caracteriza pela inércia, pela
passividade e pelo siléncio de modo que, quando a atividade e a fala sao anu-
ladas, ha violéncia. (p. 35)

E comum observar na literatura que a violéncia ¢ tratada como uma de-
monstracio de dominacio, de coercio, de punicio, de poder, dos mais “fortes”
sobre os mais “fracos”. Outro fator considerado pela literatura sio as condi¢des
ambientais e circunstanciais as quais propiciam a desumanizacio do homem,
como por exemplo: campos de concentracio, a tortura, a fome, entre outras si-
tuacoes. A respeito desta teoria, Arendt e Marx (2006), coadunam das mesmas
andlises, acerca do comportamento humano e sua humanizacio. Marx refere
que a sensibilidade no homem, s6 pode ser adquirida através da objetivagio da
esséncia. Aponta ainda que essa objetivagio deve ser construida sob os aspectos
teorico e pratico. No que tange as condi¢cdes ambientais e circunstanciais de so-
brevivéncia humana, Marx faz a comparacao da fome, e das consequéncias que
ela causa no comportamento humano. “Para 0 homem que morre sob a fome, nao
existe a forma humana do alimento, mas s6 o seu carater abstrato como ali-
mento. [...] O homem sufocado pelas preocupagdes, com muitas necessidades,
ndo tem qualquer sentido para o mais belo espetaculo”. (p. 144).
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Essa forma de pensamento, exposta permite refletir acerca das possibi-
lidades de humanizagio do homem e consequentemente a eliminacio da violén-
cia. Para Marx isso ¢ possivel pela objetivacio da esséncia humana, pois é através
da riqueza objetivamente desenvolvida que se criam as possibilidades do desen-
volvimento da sensibilidade humana.

Conforme a literatura trazida, foi possivel perceber que a violéncia ¢é
entendida e avaliada sob varios aspectos e pontos de vistas diferentes. E um fe-
nomeno que precisa também ser estudado e apreendido conforme expressam as
diversas literaturas. Todas as manifestagdes e enfoques dados ao tema ajudam a
denotar como algo complexo e enraizado na sociedade. Por isso ¢ um debate que
nao se esgota e nem cessa, € sempre atual. Considerando que a violéncia domés-
tica vivenciada por criangas e adolescentes € o foco deste debate aqui proposto,
¢ necessario trazer para discussdo aspectos também relacionados a familia.
Desta forma, no proximo topico serdo abordadas questdes do locus familiar, bus-
cando compreender as raizes do fenémeno da violéncia sofrida por criancas e
adolescentes.

Breves consideracdes acerca da Familia: entre a protecido e a agressao.

A violencia contra a crianca e o adolescente € um fendmeno global e se
confunde com a historia dos homens desde seus primordios, independe de sexo,
etnia, religido ou condicdo socioecondmica, ou seja, acontece em todas as classes
sociais. Nao ¢ uma pratica recente na sociedade. E algo que vem se perpetuando
desde os periodos mais remotos. E um fendmeno que se confunde com a propria
historia da humanidade.

A histéria da infancia é um pesadelo do qual recentemente comecamos a des-
pertar. Quanto mais atras regressarmos na historia, mais reduzido o nivel de
cuidado com as criancas, maior a probabilidade de que houvessem sido assas-
sinadas, abandonadas, espancadas, aterorrizadas e abusadas sexualmente (...)
Na verdade, diz ainda que quanto mais se retorna ao principio da historia da
humanidade, mais pais encontramos pouco envolvidos com o cuidado de seus
filhos e que se hoje nos espantamos com a quantidade de criancas vitimas de
violéncia, imagine-se que um ntiimero muito mais amplo desta categoria pode-
ria ser encontrado quanto mais se regredisse na historia. (LLOYD DE MAUSE
apud GUERRA, 2001, pp. 53-56).

Diversos autores salientam que a violéncia contra a crianga foi introdu-
zida no Brasil pelos portugueses, na época da colonizagdo. “Sabe-se que entre os
indios a pratica da violéncia fisica doméstica nio existia quando aqui chegaram os
colonizadores” (GUERRA, 2001, p. 152) Os colonizadores entendiam que: “quanto
mais rigorosos fossem os pais, mais valorizados pela sociedade patriarcal”.
(MALTA, 2002, p. 22). Embora tdo antigo como a propria histéria da humanidade,
poucos conhecem a intensidade e a abrangéncia deste fendomeno devido a sua com-
plexidade e por ser algo que acontece “escondido” entre quatro paredes.
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A familia nao ¢ lugar s6 de afetividade, mas também de tensoes e con-
flitos e para muitos representa lugar de perigo. A visio da familia como lugar
sagrado é um fator que dificulta a dentuncia, configurando o “muro de siléncio”
ou “conspiracio e siléncio” que faz com que fatos que envolvam a imagem da
familia como espaco sagrado e perfeito nio sejam revelados. Esta ainda muito
presente a concepgao de que as situagdes ocorridas no ambiente privado nao
dizem respeito aos que nio participam diretamente daquelas relacdes.

A familia ¢ a responsavel pela socializacao das criancas e por isso mui-
tas vezes utiliza-se de métodos severos e rigorosos, acreditando ser a melhor
maneira de educar e disciplinar seus filhos. Possui um carater contraditorio nio
sendo um espago de pratica do bem e, sim, local conturbado de permanentes
tensoes e divergéncias. A familia ¢ como qualquer outra instituicao e, portanto,
deve ser vista como uma unidade em que a0 mesmo tempo em que ¢ forte tam-
bém ¢é fraca. Forte por ser um espaco privilegiado de solidariedade onde os indi-
viduos encontram refagio e amparo em suas insegurancas. Ainda porque, ¢ na
familia que se ddo as regras, a reproducio humana, a socializacdo das criancas e
os ensinamentos que serdo para a vida toda. Fraca pelo fato de ser submissa ao
Estado, nio estando livre da tirania, da violéncia e dos confinamentos.

Minayo (1994), também salienta que a familia ¢ uma organizacao social
complexa onde se vivem relacdes primarias e se constroem os processos identi-
ficatorios. E também um espaco onde se definem os papéis sociais de género,
cultura de classe e se reproduzem as bases do poder. E nesse espaco que se da a
discussio dos filhos com os pais, a decisio sobre o futuro e os limites das condi-
¢oes de suas possibilidades. A familia é assim o espaco do afeto, do conflito e das
contradicoes.

Em nome do poder familiar, ou seja, o poder que tém os pais sobre a
pessoa e os bens dos filhos, muitos podem cometer toda forma de violéncia con-
tra seus filhos e s6 o fazem porque possuem esse poder legitimado pela socie-
dade civil e juridica. Este preceito, poder familiar, outorga aos pais o poder de
exigir dos filhos obediéncia as suas ordens. Quando essa obediéncia nao ¢ alcan-
cada por meio da fala, muitos pais querem consegui-la pela forca fisica, consti-
tuindo-se assim a violéncia doméstica.

A violéncia doméstica costuma ser equivocadamente associada a po-
breza, mas ¢ um fenomeno presente, invariavelmente, em todas as classes soci-
ais. Ocorre, porém, que nos segmentos mais pobres, a configuracio fisica do am-
biente doméstico (favelas, corticos, aglomerados familiares) facilita a exposicao
¢ a dentincia de maus tratos, uma vez que as fronteiras entre o publico e o pri-
vado sdo bem mais diluidas. Ja nos estratos sociais mais elevados, as “fronteiras
daintimidade” sdo muito demarcadas e 0 acesso as mazelas domésticas torna-se
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restrito e controlado, sendo raros os casos divulgados, fora da ocorréncia de 6-
bito. Nessa camada da sociedade, a violéncia doméstica acontece de forma mais
velada, sendo revelada muitas vezes apenas quando acontece a violéncia fatal.
Como exemplos os casos das criancas, Isabella Nardoni, com cinco anos (6bito
em marco de 2008 na cidade de Sao Paulo) e Bernardo Uglione Boldrini, com
onze anos (6bito em abril de 2014 na cidade de Trés Passos RS). Esses dois casos
repercutiram exaustivamente na midia por serem familias de classe alta, cha-
mando a atengao e chocando o pais, em funcido do 6bito ocorrido.

A literatura destaca que néo sdo raras as ocorréncias desta natureza, é
possivel, afirmar que, sdo intimeros os casos ocorridos diariamente e que nio sio
divulgados pela midia. Podendo-se afirmar que nesta hora, uma, duas, trés, mui-
tas criangas estao sendo vitimas de violéncia em suas casas. Sendo possivel cons-
tatar pelos registros das entidades que atendem criancas, que o namero é alar-
mante, “100 crian¢as morrem por dia no pais em decorréncia de maus-tratos”.
(MALTA, 2002, p. 95).

No entanto, embora muitas criancas sofram violéncia e sejam mortas,
s6 sdo divulgados na midia alguns poucos casos e geralmente quando ocorre o
obito. Reforcando o caso de Bernardo Uglioni Boldrini? que foi vitima de violén-
cia doméstica por mais de quatro anos, os registros verificados apos seu 6bito,
na rede de atendimento do municipio onde a crianca morava com a sua familia
mostram que os episodios de violéncia vinham acontecendo desde o obito da
mae em 2010.

Apos a morte da mae, Bernardo passou a morar com seu pai e sua ma-
drasta e desde entio, Bernardo era maltratado com mais diversas formas de vio-
léncia, supressio de alimentos, confinamento em comodos da casa, isolamento
ao lado de fora do portao de casa nao podendo entrar enquanto o pai nao chegava
do trabalho, enfim sofria outras tantas formas/modalidades de violéncias. Esse
caso mostrou a fragilidade e a falta de intervencio adequada da rede de atendi-
mento local para proteger a vida de Bernardo. Revelou ainda que a sociedade nao
quer interferir em violéncias do ambito privado, e em especial em casos de fami-
lias consideradas influentes devido a classe social as quais pertencem (o pai de
Bernardo era médico cirurgiao no municipio).

O referido caso mostrou descaso e descrédito na palavra de Bernardo.
Conforme relatado pela midia apos o obito, Bernardo, por muitas vezes, por ini-
ciativa propria tentou buscar ajuda para si nos espacos publicos, tais como: Con-

2 O corpo foi encontrado enterrado em um matagal, na cidade de Frederico Westphalen RS, cerca
de 80 km de Treés Passos, cidade onde morava com a familia. O Atestado médico informou que
obito aconteceu de forma violenta com emprego de veneno e mediante dissimulacgo. O pai e a madrasta
foram acusados de homicidio quadruplamente qualificado.
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selho Tutelar, Juizado da Infancia e Centro de Referéncia Especializado em As-
sisténcia Social-CREAS. Além disso, ha relatos de vizinhos, também posterior
a0 Obito, que costumavam ver Bernardo, impedido pela madrasta, de entrar na
proporia casa. Ficava sentado no murro da casa, ao lado do portio, esperando
até o pai chegar.

Os pais, ao agirem utilizando a forca fisica para educar os filhos, im-
pondo suas ordens, acreditam terem poder para agir de tal forma. A negligéncia,
0 abuso psicologico a violéncia fisica e os abusos de toda espécie no ambiente
familiar ocorrem, principalmente, pelo fato de que ainda perdura a representa-
¢do da crianca como um ser menor e inferior e a ideia da supremacia e superio-
ridade do adulto.

Esse poder e esse jeito de “educar” sdo explicados por Malta (2002), que
enfatiza que num passado nao muito distante, anterior ao Estatuto da Crianca e
do Adolescente, os pais exerciam plenos poderes sobre seus filhos e autorizavam
até mesmo os professores a punirem os alunos, pois entendiam que através da
severidade, do rigor e do medo estavam educando e, assim, até os professores
eram autorizados a punir fisicamente seus alunos como forma de disciplina-los.
E cada professor, a depender de suas preferéncias e “criatividade”, usava um jeito
proprio de punicdo que servisse de exemplo para toda a classe. Tais punicoes
variavam das palmatorias aos castigos. Era comum o aluno ter que ajoelhar-se
sobre graos, com os bracos abertos, permanecendo assim até que o professor en-
tendesse ser suficiente. Isso com todos os colegas assistindo, para “servir de e-
xemplo”.

A aplicagio de punigdes por parte dos pais e professores era bem aceita
e valorizada, conferindo autoridade aos mesmos. Apenas os casos extremos, que
provocassem graves lesdes corporais, eram considerados atos violentos. No caso
de lesoes leves, os pais ndo eram os errados mas sim os filhos, estes eram consi-
derados como indisciplinados, merecedores dos castigos e das punicoes. Basea-
dos nas atitudes relatadas acima pode-se perceber fortemente o poder adul-
tocéntrico exercido para com a crianca, como se vé a seguir:

O adulto em geral, independentemente de seu sexo, detém poder sobre a cri-
anca. Quer se trate de pai ou mae, de avd ou avo, independente do grau de
correcio de suas ordens e argumentos, a crianca deve submeter-se aos desig-
nios dos adultos. Muitas vezes a crianca tem suficiente discernimento para
verificar a incorrecao da ordem que lhe da o adulto. Todavia segundo as nor-
mas sociais, nao lhe cabe discutir tal ordem uma vez que o adulto pode nao ter
razao, mas tem sempre autoridade. (SAFFIOTI, 1989, p. 50)

A cultura de uma nacio é produto de um passado historico, o qual se
constroi nas relacdes sociais num periodo determinado das relacoes de classes.
Saffioti ainda diz que a sociedade ocidental é andocéntrica e adultocéntrica, pois
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se espera que as criancas se submetam a autoridade dos adultos e que as mulhe-
res se sujeitem a autoridade do homem.

Muitos adultos de hoje foram alunos e filhos educados com surras, casti-
gos severos, os mais diversos e, com facilidade, repetem o mesmo tipo de compor-
tamento com seus filhos porque acreditam que punir fisicamente a crianca ¢ um
direito dos pais, enquanto responsaveis primarios pela socializacao de criancas.

A violéncia doméstica contra Criancas e Adolescentes, conforme ex-
plica Azevedo (2007), ¢ como uma “doenga” silenciosa que ocorre no ambiente
domeéstico, ou como se costuma dizer: no chamado lar, ¢é dificil de ser descoberto
porque conta com uma grande aliada, as “paredes”, as quais tém o poder de tor-
nar “invisivel” o que se passa nestes “lares”.

Para contribuir na identificacao e melhor compreensao do fenomeno da
violéncia sofrida por criancas e adolescentes, no proximo item apresentam-se as
formas de violéncia nas mais diversas modalidades trazida por especialistas na area.

Violéncias Domeéstica contra Criangas e Adolescentes: o que sao? Como se
apresentam?

Destaca-se que as diferentes formas de violéncia ndo sao excludentes
uma da outra, mas sim cumulativas. Como exemplo pode-se citar a violéncia se-
xual que ¢, a0 mesmo tempo, fisica e psicologica; a violéncia fisica é sempre tam-
bém violéncia psicologica.

Violencia psicoldgica, € o tipo de violéncia que esta presente em todas as
demais formas de violéncia, € “[...] também designada como tortura psicologica,
ocorre quando um adulto constantemente deprecia a crianca, bloqueia seus es-
forcos de auto aceitagdo, causando-lhe grande sofrimento mental”. (GUERRA,
2001, p. 33) Apresenta-se de diversas maneiras e muitos adultos a cometem sem
se dar conta da gravidade da sua acdo sobre a crianca. Malta (2002) diz que a
violéncia psicologica é um dos mais frequentes tipos de abuso praticados contra
criancas e adolescentes, porém, ¢ dificil de ser identificado, pois ndo deixa sinais
facilmente visiveis. Acontece no nivel subjetivo, ndo deixa marcas fisicas. Res-
saltam-se como tipos mais frequentes de violéncia psicologica: superprotecao;
permissividade; isolamento; corrupcdo; humilhacao; tortura psicologica; exi-
géncias extremadas e rejeicao.

a) Superprotecdo - segundo Malta (2002) a primeira vista parece ser ape-
nas cuidado e zelo, porém, para a crianca, o exagero de protecio lhes humilha e
inferioriza. Sao consideradas incapazes e as suas possibilidades sao restringidas.
Muitos profissionais que atendem criancas e adolescentes com pais superprote-
tores, ndo consideram isso como sendo uma violéncia e assim néo intervém para
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impedir/mudar tal comportamento dos pais. Porém, é preciso considerar a ne-
cessidade da crianca de ser ajudada, visto que ela esta sendo impedida de desen-
volver suas potencialidades.

b) Permissividade — acontece quando os pais nao sabem dar limites a cri-
anca e ao adolescente. Dao liberdade exagerada para os filhos, permitem tudo a
que a crianca quer. Isso prejudica gravemente o seu desenvolvimento fazendo
com que os mesmos tenham dificuldades de compreender os deveres, os direitos
e o respeito ao outro. “Na escola, identificar os casos de permissividade que o-
correm na familia € possivel através da observacio e do estabelecimento do dia-
logo entre professor e alunos.” (MALTA, 2002, p. 50)

b) Isolamento - ocorre quando uma crianca ou adolescente é impedida de
participar de atividades as quais sdo necessarias para sua integragao com o meio
social, tais como atividades esportivas, lazer, passear com a familia, ter contato
com pessoas de diferentes grupos. Estas atividades sdo importantes e necessa-
rias para que ela se desenvolva de forma saudavel. O isolamento a que muitos
pais submetem seus filhos ocorre pelos mais diversos motivos, alguns acham que
o lazer e as amizades podem atrapalhar os estudos e o cumprimento das obriga-
coes que lhes sio dadas ou ainda por entenderem que estdo protegendo-os de
algum risco. Malta (2002) alerta ainda para o aumento da gravidade desta mo-
dalidade de violéncia em relacio as criancas e adolescentes, visto que a super-
protecdo aliada ao preconceito que algumas familias possuem gera a tendéncia
de isolar/afastar os mesmos do convivio social e, assim, ndo permitem o contato
com outras pessoas.

¢) Humilhagdo — acontece quando os pais sentem-se superiores a0s seus
filhos e fazem questdo de demonstrar sua autoridade de forma opressora e aus-
tera. Assim, fazem com que a crianca e o adolescente sintam-se inferiores, sem
valor, rebaixados e humilhados. Muitas vezes agem de tal forma no ambiente
doméstico e também no publico, comprometendo seriamente o desenvolvi-
mento psiquico da crianga e do adolescente.

d) Tortura psicolégica — sao ameagas diversas (de abandono, de confina-
mento em local escuro, de surras e castigos) visando garantir a obediéncia. “O
costume de povoar o imagindrio infantil com personagens monstruosos e terri-
veis, prontos para atacar as criancas desobedientes, como as famosas historias
de “bicho papao”, do “lobo mau” [...]”. (MALTA, 2002, p. 52) Isso para o adulto
pode ser engragado, mas para a crianca pode ser e ou gerar um grande transtorno
psiquico.

¢) Exigéncias extremadas — a acirrada disputa no mercado de trabalho e as
novas exigéncias impostas pelo sistema econdmico vigente fazem com que mui-
tos pais fiquem ansiosos e preocupados com o futuro dos seus filhos e com isso

340



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

acabam preenchendo (com cursos, atividades extraescolares) todo o tempo dos
filhos de forma exagerada. Além disso, muitos pais para darem conta dos afaze-
res do dia a dia, atividades domésticas e trabalho fora de casa, recorrem aos fi-
lhos para auxilia-los e, assim, sobrecarregam-nos com atividades de modo a pre-
encher todo o tempo da crianca, deixando-a sem tempo para brincar, estudar,
enfim, fazer coisas que sdo proprias da crianca, transformando-os em adultos
antes do tempo “[...] Passam a exigir um desempenho as vezes superior a capa-
cidade dos mesmos, deixando-os numa situacdo de angustia frente as cobrancas
que recebem, sentindo-se incapazes de corresponder as expectativas”. (MALTA,
2002, p. 52).

Muitos pais projetam nos filhos seus proprios desejos e aspiragdes, so-
nham em vé-los diplomados, ndo aceitando ou admitindo o fracasso escolar.
Desta forma, quando nao ocorre o destaque escolar a crianca e o adolescente se
sentem culpados e frustrados, pois ndo conseguiram corresponder as expectati-
vas dos seus pais. Guerra (2001) explica que as familias vém seus filhos de forma
diferente, ou seja, de acordo com a classe econdmica a qual pertencem. Para a
classe burguesa, a crianca ¢ considerada como alguém que deve ser investido a
médio e em longo prazo. A educagio dela significa um investimento para o capi-
tal familiar. De modo diferente a classe operaria vé na crianca mais uma boca
para alimentar e a incerteza dos beneficios que trara amanha. Ou seja, em outras
palavras, ela pode significar ganhos ou perdas para a familia. Pode-se dizer que
a sociedade responde as exigéncias da crianca em termos do seu modo de pro-
du(;ﬁo, suas estruturas, sua organizagﬁo.

) Rejeicao — é a violéncia que ocorre quando os pais ndo aceitam os filhos
como eles realmente sdo. Sendo muito frequente ainda com os filhos nascidos de
gravidez indesejada, com filhos apos a separacido conjugal e também com crian-
cas e adolescentes com algum tipo de deficiéncia. A rejeicio pode ocorrer tam-
bém quando aquilo que os pais desejaram ou idealizaram para os filhos nao a-
contece, quando os mesmos nao corresponderam as suas expectativas.

g) Corrupgdo - acontece quando o adulto usa a crianca ou o adolescente
para praticar algum delito/crime, ou seja, induz a alguma conduta nio aceita so-
cialmente, tais como, trafico de drogas, prostituicdo, vandalismo entre outros.

Do ponto de vista profissional, a violéncia psicologica deve ser tratada
como uma questao de saide mental. E preciso uma intervencao no ambito das
relacoes familiares e comunitarias, levando em conta a relacio da crianca e/ou
adolescente com todos os adultos que a cercam: pais, parentes, responsaveis e
professores. O foco do atendimento prestado ¢ o sofrimento psiquico da crianca
e/ou adolescente. Desta forma devem ser enfocados aspectos culturais, educati-
vos e afetivos buscando-se transformar as relacoes de dominacio, incluindo o
tratamento dos agressores, para interromper o ciclo de violéncia.
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Violéncia fisica ¢ mais facil de perceber do que a violéncia psicologica,
pois, segundo Guerra (2001), € “... um ato executado com intenco percebida, de
causar dano fisico a outra pessoa. O dano fisico pode ir desde a imposicao de
uma leve dor, passando por um tapa, até o assassinato™. (p. 33). A autora salienta
ainda que as chamadas punicoes “mais leves” sao uma porta aberta para quadros
de violéncia mais graves. Acrescenta-se que os paises que tém em sua legislacio
a proibi¢ao corporal as suas criancas, desde as mais simples as mais severas, con-
seguiram reduzir consideravelmente a VDCA. A violéncia fisica pode ser prati-
cada por agressio com tapas, objetos contundentes, espancamentos, queimadu-
ras, fraturas, cortes ou qualquer outra agéo que provoque dor ou lesdes corporais
¢ ainda tortura e supressio da alimentacdo? como carater punitivo, enfim, que
poderio causar invalidez permanente ou temporaria.

Importante destacar que tais agressoes fisicas podem levar a morte da
crianca ou do adolescente, denominando-se assim como violéncia fatal. A vio-
léncia fisica tem seu comeco de modos leves, tapinhas, puxoes de cabelo, belis-
cdes, empurrdes entre outros, dando assim ao agressor a autoridade e as demais
pessoas do convivio da crianca, a aceitacio para ir além e acontecer a violéncia
mais extremada, acontecendo o obito.

Violéncia sexual ou abuso sexual doméstico € classificado como,

[-..] todo o jogo sexual, relacdo heterossexual ou homossexual entre um ou mias
adultos e uma crianca menos de 18 anos, tendo por finalidade estimular sexual-
mente a crianca ou utiliza-la para obter uma estimulacao sexual sobre sua pes-
soa ou de outra pessoa. (AZEVEDO e GUERRA, Modulo 3 A/B 2007, p. 8)

Conforme Azevedo e Guerra, quando se trata de abuso sexual domés-
tico deve-se substituir a definicao da expressao, adulto por pais biologicos, por
afinidade, responsavel tutores, parentes irmaos, avos, tios, primos. Por tratar-se
de uma violéncia doméstica classifica-se como incestuosa. Entende-se por in-
cesto as relacdes sexuais mantidas com crianca de zero a 18 anos, seja uma rela-
co de consanguinidade, seja de afinidade ou responsabilidade. Incesto sao rela-
¢oes praticadas entre pessoas que a lei e/ou os costumes proibem de casar-se.

As autoras acima definem violéncia sexual doméstica contra criangas e
adolescentes pontuando quatro aspectos a considerar:

12 todo ato, jogo ou relacio sexual, isto ¢, de natureza erotica, destinada a
buscar o prazer sexual;

3 Para saber sobre a acdo do agressor que suprime a alimentacio da crianca e do adolescente, su-
gere-se a leitura da obra, Uma crianca tratada como “coisa”. “A historia tem dois objetivos: o
primeiro € informar ao leitor como uma mae e um pai carinhoso e protetor podem se transforma-
rem num monstro frio e abusador, que desafoga frustracdes numa crianca desamparada; o se-
gundo objetivo, ¢ mostrar a sobrevivéncia de uma crianca e o triunfo sobre condicoes de desigual-
dades que parecem insuperaveis” (PELZER, 1999, p. 149)
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2¢ heterossexual ou homossexual conforme os protagonistas sejam do mesmo
sexo (pai - filho, irmao - irmao, avd - neto, tio — sobrinho etc.), ou de sexo
diferente (pai - filha, mae - filho, irmao — irma, avd — neta, tio — sobrinha etc.);
32 a vitima deve ser necessariamente uma crianga (até 12 anos) ou um adoles-
cente (de 12 a 18 anos) no Brasil;

4° a finalidade € sempre o prazer do(s), responsavel(is) anico(s) pelas pra-
ticas sexuais abusivas ainda que em alguns casos possa ocorrer a estimulacao
sexual da crianca e/ou adolescente vitima. (AZEVEDO e GUERRA, Modulo 3
A/B 2007, p. 08 - 09)

Importante salientar que a violéncia sexual engloba muitas modalida-
des, dentre as quais se destaca a seguir:

a) com contato fisico, ter ou manter relacdo genital, sexo anal, sexo oral,
contato manual com os orgaos sexuais descobertos, com ou sem penetragio de
dedos, contato com os seios desnudos, simulacido de relacio sexual interfemoral,
beijos eroticos, toques sexualizados nas nadegas, coxas, pernas, ou genitais ou
seios cobertos (com ou sem violéncia, forcados ou nao).

b) sem contato fisico, com forma verbalizada, seducao sutil, descricao de
praticas sexuais, uso continuo de linguagem sexual, uso de termos sexuais codi-
ficados que so a vitima discerne o significado (palavras de duplo sentido).

¢) sem emprego de forca fisica, a proximidade do agressor com a crianga ou
adolescentes facilita, ndo sendo necessario assim usar a forca, pois ¢ geralmente
alguém que ela confia.

d) mediante emprego da forca fisica;

¢) de forma visualizada, colocar a vitima em contato com materiais de cu-
nho pornografico (objetos eroticos, revistas ou filmes); deixar a vitima presen-
ciar relagdes sexuais, exibi¢ao sensual dos 6rgaos genitais, espionar ou olhar de
forma ostensiva partes do corpo da vitima causando-lhe constrangimento.

Malta (2002) enfatiza que esse tipo de violéncia pode levar a conse-
quéncias muito graves, pois “interrompe de modo brusco o desenvolvimento na-
tural de sua sexualidade [...] afetando sua estrutura psiquica por toda a sua
vida”. (p. 36). Furnisss (1993); Perrone e Nannini (1995) citados por Faleiros e
Faleiros identificam:

[...] nos abusos repetitivos uma dinamica que gera uma sorte de “enfeitica-
mento” que mantém a pessoa vitimizada como que “sequestrada” e envolvida
em uma armadilha da qual nao pode e nem sabe como se livrar. Esse processo
de aprisionamento ¢é constituido através de uma trama emocional contradito-
ria de amor/odio, seducdo/ameaca, o que faz com que a vitima aterrorizada,
permaneca imobilizada ou “anestesiada”™. Essa trama se mantém e se solidifica
através de rituais, do siléncio, da chantagem e de uma forma de comunicaciao
muito particular. (FALEIROS e FALEIROS, 2007 p. 40)

Violéncia negligéncia, forma de violéncia frequentemente praticada por
pais ou responsaveis, se configura quando estes falham em termos de alimentar,
de vestir adequadamente seus filhos. Também pode ser detectada nos aspectos
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referentes ao atendimento da satde, educacio, higiene e supervisio das criangas
e dos adolescentes. Malta (2002) define negligencia com as seguintes caracteris-
ticas: na satide, quando as necessidades nao sio atendidas, que nao sao considera-
das importantes para os pais; na educacdo, os pais se omitem na educagao dos fi-
lhos. Nao os estimulam a estudar, ndo valorizam o seu aprendizado, ndo se envol-
vem delegando para a escola ou a terceiros a responsabilidade pela educagio; na
higiene, ocorre quando ha descuido da higiene pessoal da crianca e do local em que
ela vive, prejudicando com isso a sua satde e seu desenvolvimento; na supervisdo,
pais ou responsaveis que deixam criangas sozinhas sem a supervisio de um a-
dulto em horarios inadequados e em locais que oferecam perigo para a crianca.

Salienta-se a importancia de distinguir a pratica da negligéncia por
parte dos familiares com a falta de condi¢oes dos mesmos, em proporcionarem a
assisténcia necessaria aos filhos. A negligéncia nem sempre esta associada com
a perversdo, muitas vezes ela ocorre por desconhecimento das necessidades ba-
sicas que a crianca necessita, e, portanto, é negligenciada pelo desconhecimento
de seus responsaveis. Como, por exemplo, as maes adolescentes que nio sabem
alimentarem e cuidar da higiene de seus filhos, carecendo de informacoes e a-
companhamentos.

E necessario analisar o contexto social em que a familia esta inserida,
(nivel de informacao, acesso aos servicos publicos, distribui¢ao de renda, entre
outros) para poder constatar se a negligéncia ocorreu por nio se prover de re-
cursos econdmicos necessarios, ou por falta de interesse. Ou por omissao, fazer
pouco caso com a crianca, ndo reconhecé-la como sujeito de direitos civis, poli-
ticos e sociais garantidos na Constituico e nas leis.

A negligéncia € o tipo de violéncia mais dificil para delimitacao, pelo
fato de estar intrinsecamente relacionada as questoes estruturais da sociedade.
Deve-se considerar que muitos casos de negligéncia sio agravados pela falta de
acesso aos servicos essenciais, pela desigual distribuicio de renda, ou seja,
grande parte das familias encontra-se em situacdo de pobreza, dificultando o
suprimento das necessidades basicas dos filhos. Desta forma, observa-se que e-
xistem dois tipos de agentes negligenciadores, o agente interno e o externo.
Considera-se agente interno a familia ou um membro desta e externo o poder
publico. Portanto, € preciso saber distinguir a pratica de negligéncia, da falta de
condi¢oes materiais de sobrevivéncia. Por isso, é no espaco publico que devemos
tentar compreender o drama da violéncia contra criancas, que ocorrem no am-
bito privado.

Ressalta-se, porém que se deve ter o maximo de cuidado, pois um as-
pecto isolado nio indica sinal de abuso ou violéncia, mas sim o resultado de um
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conjunto de fatores que levam a suspeita. Dai a importancia de fazer a notifica-
cdo para os Orgdos competentes, para que, com o auxilio de profissionais que
atuam nessa area, possam elaborar o diagnostico.

Segundo Malta (2002); Azevedo e Guerra (2007); Faleiros e Faleiros
(2007) alguns sintomas de violéncia, especificamente da violéncia sexual e fisica sao:

- Mudangas extremas, stbitas e inexplicadas no comportamento infan-
til ou adolescente, como no apetite (anorexias, bulimias), mudangas na escola,
mudancas de humor etc.;

- Pesadelos frequentes, padroes de sono perturbado, medo do escuro,
suores, gritos ou agitacdo noturna,

- Regressao a comportamentos infantis tais como choro excessivo, enu-
rese, chupar dedos;

- Roupas rasgadas ou manchadas de sangue;

- Hemorragia vaginal ou retal, dor ao urinar ou colicas intestinais, geni-
tais com prurido ou inchados ou secre¢ao vaginal, evidéncia de infeccoes genitais;

- Qualquer interesse ou conhecimento stbito e nio usuais sobre ques-
toes sexuais. Outros sinais sao quando uma crianga desenvolve brincadeiras se-
xuais persistentes com amigos, brinquedos ou animais ou quando comega a mas-
turbar-se compulsivamente;

- Medo de certa pessoa ou um sentimento generalizado de desagrado ao
ser deixada sozinha em algum lugar ou com alguém;

- Comportamento agressivo, raiva, comportamento disruptivo, alhea-
mento, fuga, mau desempenho escolar;

- Uma série de dores e problemas fisicos tais como erupcoes na pele,
vomitos e dores de cabeca sem qualquer explicacdo médica;

- Gravidez precoce;

- Poucas relagdes com colegas, companheiros;

- Nao quer mudar de roupa frente a outras pessoas;

- Fuga de casa, pratica de delitos;

- Tentativa de suicidio, depressoes cronicas;

- Diz ter sido atacado (a) sexualmente por parente ou responsavel;

- Prostitui¢do infanto-juvenil;

- Toxicomania e alcoolismo;

- Contusdes corporais que sejam indicativas do uso de cintos com five-
las entre outros.

- Contusoes inexplicadas ou que aparecem em partes do corpo que ge-
ralmente nao sofrem com as quedas e golpes habituais enfrentados pelas crian-
cas em seu cotidiano como, por exemplo, rosto, cabega, costas, abddmen, entre
outros, ai deve-se suspeitar de violéncia fisica, pois o adulto ao tingir a crianca,
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tende a fazé-lo de cima para baixo. Eventualmente toda a crianca pode apresen-
tar ferimentos ou hematomas provocados por quedas ou pequenos acidentes nas
brincadeiras diarias, essas lesoes se apresentam em algumas regides do corpo,
joelhos, pernas, cotovelos etc;

- Pequenas marcas circulares de queimaduras que aparecam no rosto,
nos bracos, nas maos, nas nadegas, nas plantas dos pés e que podem ter sido
causadas por cigarro;

- Queimaduras com a aparéncia de uma luva nas maos, nos pés ou com
marcas estranhas nas nadegas, indicativas de que a crianca foi submersa ou o-
brigada a sentar-se em liquidos quentes;

- Queimaduras que revelam em sua forma o contorno do objeto que as
produziu: ferro elétrico, aquecedor etc.;

- Ferimentos produzidos pela fric¢ao de uma corda, geralmente surgidos
nos bracos, nos pés, no torax e que sao o resultado da crianca ter sido amarrada;

- Fraturas inexplicadas do nariz, do rosto, das pernas, das vértebras, ou
de outras partes do corpo;

- Feridas em diferentes estagios de cicatrizacdo que aparecam de modo
uniforme ou em grupos;

- Marcas de dentadas humanas, especialmente aquelas que correspon-
dam ao tamanho das de um adulto;

- A crianga e/ou adolescente desconfia dos contatos com adultos;

- Esta sempre alerta esperando que algo ruim aconteca;

- Sujeito a mudancas frequentes e severas de humor;

- Tem receio dos pais e evita, muitas vezes, a sua casa (quando é estu-
dante procura chegar cedo a escola e dela sair bem mais tarde);

- Apreensivo quando outras criangas comecam a chorar;

- Demonstra comportamentos que poderiam ser considerados como ex-
tremos (agressivos, ou excessivamente timidos, passivos, submissos, retraidos);

- Demonstra mudancas stibitas no desempenho escolar ou no compor-
tamento;

- Apresenta dificuldades de aprendizagem nao atribuiveis a problemas
fisicos especificos ou a problemas no proprio ambiente escolar;

- Revela que esta sofrendo violéncia fisica.

Assim, pelo exposto até o momento, ndo ha como negar que qualquer
forma de violéncia seja ela fisica, psicologica, moral ou de outras formas, € algo
prejudicial para as criangas e adolescentes. E com isso, no proximo item sera
abordado sobre a importancia dos professores na identificacdo e acio frente aos
casos de VDCA.
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Identificacio e Atuacio dos professores frente as marcas da violéncia doméstica.

Importa destacar que nio se pode negar que muitas das criangas e/ou
adolescentes acabam apresentando na escola a violéncia que sofrem no ambiente
doméstico. Sdo revoltadas, agressivas, tanto com colegas como com os professo-
res, apresentam baixo desempenho escolar, problemas de indisciplina, autoes-
tima baixa, perda de confianca, dentre outros fatores. Os professores podem de-
tectar ou identificar através do didlogo e da observagio as criangas e adolescen-
tes que sofrem VDCA pelos sintomas que elas apresentam. Os sinais podem ser
evidenciados a nivel fisico ¢/ou a nivel psicologico.

Os estudos de Guerra (2001); Malta (2002); Azevedo e Guerra (2007)
revelam que quem trabalha com criancas e adolescentes deve sempre estar a-
tento as suas manifestacoes fisicas e comportamentais, pois tais sinais podem
indicar a presenca de violéncia na vida dos mesmos. Frente a qualquer suspeita
deve-se interferir com finalidade de fazer cessar de imediato a violéncia. Neste
sentido, a importancia do envolvimento da escola, dos seus professores que a
priori tem ou deveriam ter sobre a tematica da VDCA e seus desdobramentos,
enfrentamento e acoes estratégicas de prevencao do fenémeno.

Conforme dados extraidos da Dissertacio de Mestrado Oliveira (2010),
com pesquisa realizada nas escolas de rede publica municipal, do municipio de
Sao Leopoldo, foi possivel perceber que os professores e demais profissionais
envolvidos no ambito escolar, definem o fendmeno da violéncia conforme a lite-
ratura. As primeiras referéncias dos pesquisados no momento da entrevista, ddo
énfase para os aspectos fisicos e psicologicos, como sinais ou sintomas de quem
sofre violéncia.

A pesquisa mostra ainda que além do corpo docente da escola, os de-
mais profissionais que ali atuam zeladores, vigias, secretario escolar, servigos
gerais, estes também possuem algum conhecimento acerca do fenomeno da vio-
léncia. Reafirmando com isso a importancia do envolvimento de todos os traba-
lhadores do meio escolar no sentido de da prevengio e enfrentamento da violén-
cia. Conforme diz o secretario de escola, a violéncia é descrita como um fenod-
meno que estd atrelado as estruturas da sociedade e 0 meio social em que as fa-
milias vivem:

Violéncia eu acho que é uma coisa que vem de familia ja ¢ principalmente no
contexto atual, o nivel de estresse que a gente vive o desemprego isso tudo
gera violéncia. Isso vem da casa deles no meio que eles vivem ali, sem dinheiro,
muitos deles vivem sem comida, a merenda da escola ¢ a comida deles. A mai-
oria vem das drogas, isso tudo contribui para essa violéncia ai né. (Secretario
de Escola 01)

A miséria, o desemprego, as imensas desigualdades sociais entre os po-
vos, racas, classes e género, sio elementos causadores de alto estresse, e, sendo,
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portanto, fatores desencadeadores de violéncia nas familias. Como explica
Malta (2002, p. 13) “Esses elementos da estrutura social se inserem na estrutura
familiar sem que seus membros se deem conta, desencadeando relagoes carrega-
das de intolerancia e violéncia, atingindo principalmente a crianca [...]”. Denota-
se, portanto, coeréncia e compreensio na fala do secretario de escola, conforme
conceitos tedricos trazidos pela literatura.

Os professores citaram em muitas de suas falas, a violéncia verbal, como
sendo a forma de violéncia que mais machuca, a que mais fere. Destacam que
percebem essa forma de violéncia na fala dos pais para com os filhos, quando
estes por solicitacdo da escola comparecem em reunides que sio chamados para
tratar assuntos referentes aos filhos. [..] o pai pée a crianca abaixo do chdo, falando
verbalmente, se expressando com agressividade. (Professora 03).

Logicamente a agressdo verbal ¢ um assunto que merece reflexao, pois ela
¢ considerada insignificante para muitas pessoas, por nao expor marcas fisicas,
podendo passar despercebida e nio sendo possivel mensurar. Porém, ainda que
passe socialmente despercebida, ¢ necessario discuti-la. Deve ser considerado
mais grave, quando acontece na propria presenca dos professores. Dai a pergunta,
como agem em casa, entre quatro paredes, se no espago publico dentro da escola
demostram desequilibrio e nao se sentem intimidados? Conforme as ocorréncias
registradas, a proporcionalidade da violéncia no ambito privado acontece com
muito mais intensidade, pois além das paredes ninguém mais enxerga.

Conforme falas na sequéncia, pode se constatar que nio houve uma a-
c¢do de imediato por parte da escola, no sentido de fazer cessar esse tipo de ati-
tude violenta dos pais. E necessaria a reflexio com esses pais sobre a forma com
que falam e tratam seus filhos. E no dia-a-dia escolar que as criangas e os ado-
lescentes enquanto atores sociais merecem serem ouvidos e enxergados em suas
representagoes.

Kramer (2003) salienta que € na escola que as criancas e adolescentes
vitimas de violéncia doméstica esperam ser acolhidos e ajudados, porém, perce-
beu-se o temor da professora, quando ela relata sobre a forma que os pais falam
com seus filhos ou entdo quando identificam algum sinal de violéncia. Demos-
trou-se temerosa, afirmando nio poder interferir, ndo poderem se envolver dire-
tamente com as questdes porque € assunto familiar. Conforme relato:

[-..] faz 0 possivel dentro da escola, mas a gente ndo pode se envolver diretamente
porque ¢ um problema familiar. [...] vocé diz que esta desconfiando, mas nunca
tu podes afirmar né, tem que dizer que so desconfia. (Supervisora 02)

Os professores revelam conhecimento e sensibilidade quando um aluno

esta sendo vitima de violéncia doméstica. Conforme se percebe nas falas abaixo:
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As vezes na atitude dele, no modo de falar, na agressdo que as vezes ele esta
tendo ou até mesmo por estar quieto demais, entdo, assim no dia a dia tu con-
vivendo com esse tipo de coisa tu aprende a detectar. (Professora 04)
Geralmente sim. Primeiro fisicamente pelo que se apresenta né, a crianca
chega toda marcada, toda machucada isso ¢ visivel né, e as vezes ela nao chega
assim, mas ela sofre outras violéncias né, até a sexual, a gente repara na atitude
dele, ele era de um jeito e ai ele comeca a ter uma altera¢ao no comportamento,
uma timidez ou uma agressividade, que ¢ uma maneira dele dizer que precisa
de ajuda. (Professora 03)

Observa-se, porém, que a0 mesmo passo que sio sensiveis e conseguem
identificar a violéncia sofrida pelas criancas e adolescentes, pelos sinais fisicos,
emocionais e comportamentais os professores sio temerosos e receosos em en-
volverem-se, por entenderem que esse ¢ um problema familiar.

Ainda temos outras compreensoes e acoes em que se busca abordar a
tamilia, no caso os proprios agressores, na tentativa de obterem certeza dos si-
nais fisicos e ou emocionais percebidos pela escola.

No primeiro momento é chamar a familia. Entao, quando alguém aparece vocé
chama, e, vem alguém vocé tenta sondar, pesquisa, tenta ouvir para ver se de
alguma maneira aquilo que vocé acha que esta desconfiada, a violéncia que
vocé acha que a crianga esta sofrendo, se, se mostra de alguma maneira na fala,
no texto ali da pessoa. (Professora 03)

Chamar a familia, de tentar contato primeiro com a familia, até para ver o que
houve, e, ver se ¢ uma questdo pontual. (Diretora 02)

Quando se observa os sinais, quer sejam fisicos ou emocionais, nas cri-
ancas, a literatura ndo recomenda recorrer aos familiares. Os sinais observados
ja sdo indicadores de que alguma forma de violéncia pode estar ocorrendo, e,
recorrer a familia ndo vai proteger as vitimas. Agindo desta forma pode estar se
alertando o agressor para a visibilidade de seu ato. Em certa medida, essa ati-
tude, pode estimular o agressor a acionar mecanismos mais ardilosos de dissi-
mulacio da agressao, tais como provocar lesoes em regides corporais menos evi-
dentes (costas, peito, barriga) ou, ainda, fazer uso macico da violéncia psicolo-
gica (ameagas) para coagir a vitima a se calar.

E necessario um dialogo franco com as familias, situando-os dos proce-
dimentos que serdo adotados, dos encaminhamentos a serem feitos. A convoca-
¢do ou abordagem aos pais devem ser feitas de forma concomitante a notificagao
aos Conselhos Tutelares ou Varas de Infancia e Juventude, conforme determina
o Estatuto da Crianca e do Adolescente. E importante estabelecer um vinculo
de confianca entre escola, professores, alunos e suas familias. Falar com as fami-
lias sobre o problema da violéncia de forma conjugada a rede de atendimento,
onde cada servigo tem sua competéncia e sua responsabilidade. Isso pode forta-
lecer a escola enquanto instituicio, além de reforgar o seu compromisso com as
familias e comunidade. Sdo esses os ensinamentos de Freire,

349



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

Enquanto presenga nio posso ser uma omissdo mas um sujeito de opcoes. Devo
revelar aos alunos minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de
decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica, de nao falhar
a verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu testemunho (p.98)

As falas também reforcam procedimentos investigativos para além da
familia suspeita das agressoes, investigar os vizinhos, investigar outras pessoas.
Conforme se vé:

Ja tivemos casos assim, que tem um relato da crianca, outro relato da familia,
as vezes a gente tem que fazer uma investigacao maior, recorrer a outros fami-
liares do aluno, sabe? Mas foram muito poucas situagoes assim. E, nunca se
chegou a algo muito grave porque se chegasse a gente recorreria ao Conselho
Tutelar, a outras entidades assim. [...] entdo, muitas vezes quando se identifica
¢ preciso saber de outras pessoas o que esta acontecendo. (Diretora 01)

Essas acoes e intervencoes mencionadas pela escola podem custar vi-
das. E preciso acreditar na palavra da crianca, pois ela confia nos seus professo-
res. Brum (2000), diz que quando a crianca conta para a professora sobre alguma
situacdo de violéncia, que esta ocorrendo com ela e a professora a ignora, nao
acredita e pensa que estd mentido, ou inventando historia, isso faz com que a
crianga morra um pouco mais. Sendo uma tragédia comecada na familia e conti-
nuando na escola, que nada faz para defendé-la da infamia dos seus agressores.
A crianga, segundo Brum, “Confia quando sussurra que nio quebrou a perna
caindo da arvore como a familia contou ou que, aquela mancha roxa na bochecha
ndo foi o resultado de um soco do colega”, (2000, p. 06)

O estudo nido se esgota com as questdes trazidas aqui ¢ apenas um re-
corte de um todo, que foi trazido em partes, de forma a agucar mais a curiosidade
do aprender e do ensinar. Outras falas importantes desta pesquisa mereciam se-
rem destacadas e nio foram menos importantes do que as que foram elencadas
nesse momento, apenas houve a necessidade de delimitacao do tema.

Consideracoes finais

Paulo Freire expressa que os professores devem atentar para uma edu-
cacdo sem neutralidade. O professor deve estar posicionado e decidido a romper,
a escolher entre isto ou aquilo e acima de tudo imbricado com as desigualdades
sociais, ndo pode ser um professor a favor de quem quer que seja e a favor de nao
importa o qué, pois isso é vago demais, dificultando a concretizacio da pratica.
Nao pode ser professor quando se achar capacitado apenas para ensinar os con-
tetdos da sua disciplina, reduzindo a pratica docente a contetidos. Nao pode ser
professor se estiver centrado quase exclusivamente nos aspectos cognitivos, pri-
orizando o actimulo de saber, a memorizacao, sem a necessaria contextualizacio
e envolvimento pessoal do individuo.
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Santos (2002) reforca os ensinamentos de Freire, fazendo as seguintes
consideracoes acerca do posicionamento da escola para as questoes sociais de
seus alunos, pois,

De que adianta cumprir o horario e as formalidades do cargo se as criancas que
estdo presas na escuridao, relegadas a um mundo de pesadelos, estao fazendo na
escola um pedido de socorro? Como continuar agindo do mesmo modo, relacio-
nando-se com as criangas, que vivem num clima de violéncia, e com seus pais,
mantendo os mesmos objetivos de trabalho, a mesma maneira de enfocar os con-
tetdos e a mesma forma de avalia-las? Se os ruidos que evidenciaram as relagoes
com qualidade de violéncia estao sendo ignorados na escola, o que significa edu-
cacdo para cada um de nos? Para quem e para qué estamos ensinando? Qual tipo
de escola estamos trabalhando para construir, uma vez que as criangas estao
sendo apenas escutadas, mas nao ouvidas? (SANTOS, 2002, p. 198)

Ainda temos como aliado na defesa das criancas e dos adolescentes, o
Estatuto - ECA que atribui a escola a fung@o de zelar pela protecio das criancas
e dos adolescentes e versa sobre a responsabiliza¢io dos profissionais que atuam
junto as criancas. O Estatuto da Crianca e do Adolescente ¢ claro em relacio ao
papel do profissional que se depara com casos de violéncia; estabelece como de-
ver de tais profissionais, a notificacao dos casos aos 6rgaos oficiais de protecio
a crianga, em especial ao Conselho Tutelar, como consta no art. 13 que postula
que “os casos de suspeita ou confirmacio de maus-tratos contra crianca ou ado-
lescente serdo obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da respec-
tiva localidade sem prejuizos de outras providéncias legais”. Além disso, o Esta-
tuto ainda prevé san¢des aos profissionais que deixem de cumprir o seu dever
de protecao a crianga e notificacdo dos casos de violéncia doméstica, como se
verifica no art. 245 do ECA.

As dificuldades constatadas e evidenciadas na fala dos pesquisados, no
sentido de efetuar os procedimentos de acordo com o ECA, poderio ser elimina-
das por meio da conviccio de que a escola precisa mudar, da vontade politica de
promover mudangas e da construcio de novos relacionamentos no contexto edu-
cacional, levando em conta o processo de desenvolvimento fisico, mental, espiri-
tual, moral e social de cada crianca e cada adolescente.

O processo de mudanca implica colocar a tematica da VDCA na “agenda
do dia da escola”, ¢ a inclusdo da tematica no projeto politico pedagogico da es-
cola. O projeto politico pedagogico € o instrumento tedrico metodologico defini-
dor das relacoes da escola com a comunidade. Nele sdo explicitado o que vai ser
feito, como vai fazer, porque vai fazer, para que vai fazer e para quem vai fazer.

A (re)construgio do projeto politico pedagogico requer reflexdo na orga-
nizacio de acoes com a participacgio de todos: professores, zeladores, vigias, secre-
tario escolar, servicos gerais da escola, pais e alunos, ou seja, deve ser um processo
coletivo. Nao deve ser um projeto definitivo, fechado, deve ser aberto para um pla-
nejamento participativo e que possa ser aperfeicoado durante a caminhada.
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A EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE,
SEGUNDO OS ESCRITOS DE PAULO FREIRE

Patricia Fedatto'
Sugzete Terezinha Orzechowski?

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar o termo “liberdade”, se-
gundo a otica de Paulo Freire em suas obras Educacdo como Prdtica da Liberdade
(1967) e Pedagogia do Oprimido (2013). A tematica torna-se relevante pelo fato de
vivermos em uma sociedade em que grande parte da populacdo sofre com a o-
Ppressio sem mesmo tomar consciéncia disso, muitas vezes por nao ter condicoes
de reconhecer a realidade na qual esta inserida, ou por conhecer a realidade e
ndo ter alicerces para modifica-la. Dessa forma, percebe-se que umas das possi-
bilidades de transformar a realidade é a Educacio. Paulo Freire coloca, no con-
ceito de uma “pedagogia da liberdade”, que se da por meio da conscientizacao,
de que € preciso tomar as rédeas e lutar por um futuro melhor, no qual a liber-
dade se torne concreta (FREIRE, 1967, p. 02).

Vivemos em uma sociedade cujos principais direitos dos seres humanos
sdo negligenciados, e o direito de ir e vir, muitas vezes, cabe apenas as classes
altas, e os pobres trabalhadores ndo podem contar com o que esta na Constitui-
c¢do Federal. Paulo Freire nos mostra com seus estudos que os cidadaos devem,
sim, ser “educados” para a pratica da liberdade, para exigir seus direitos e, prin-
cipalmente, para ser critico e democratico.

A metodologia sera a pesquisa bibliografica com analise sobre a con-
cepcao de liberdade em duas obras de Paulo Freire: Pedagogia do Oprimido, em sua
54° edicdo (2013) e Educacdo como Prdtica da Liberdade, publicada em (1967).

O artigo esta organizado em trés sessdes principais: a primeira, con-
tendo a vida e obras de Paulo Freire; a segunda sessio esta relacionada ao con-
ceito de liberdade seguindo a otica do autor, que esta subdividida em conceitos
de dois de seus livros que tratam do assunto: Pedagogia do Oprimido e Educacdo

Pedagogia: Docéncia e Gestdao Educacional Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana,
UNICENTRO, campus Chopinzinho

Doutora em Educacio pela PUC/PR e UNED/Madrid-Espanha. Lider do Grupo de Educacao, Trabalho
e Formacao de Professores (GETFOP) e Coordenadora do Laboratorio de Pedagogia Social da Unicen-
tro (LAPSU). Professora no Departamento de Pedagogia da UNICENTRO-Guarapuava/Parana.
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como Pratica da Liberdade. Na terceira sessio, sdo relatadas algumas formas de o-
pressao e a luta pela liberdade por meio da Educacio.

1.  VIDA E OBRA DE PAULO FREIRE

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, no Pernambuco, em 19 de
setembro de 1921. No ano de 1931, Freire e sua familia mudam-se para Jaboatao/
SP. Apos alguns anos, volta para Recife, onde estuda no Colégio Oswaldo Cruz.
Quando tinha 22 anos, inicia a Faculdade de Direito.

Em 1944, casa-se com Elza Maria Costa Oliveira e com ela teve 5 filhos.
Elza, que era educadora, sempre dizia que Freire ndo podia ser outra coisa que
nao educador. Freire foi professor de lingua portuguesa no Colégio Oswaldo
Cruz. No ano de 1947, torna-se diretor e, depois, superintendente de educagao e
cultura do Servico Social da Indastria (SESI), onde teve contato com adultos e
trabalhadores, quando, entdo, percebeu a necessidade de enfrentar o problema
da falta de alfabetizagio para essas pessoas (GADOTTI, 2003).

No ano de 1958, firmou-se como educador progressista no I Congresso
Nacional de Educagio de Adultos, realizado no Rio de Janeiro. Neste congresso,
paulo Freire defendia uma educacio voltada para a realidade vivida pelos traba-
lhadores, ao invés de ensinar letras, palavras e frases.

Nos anos 60, Paulo Freire engajou-se nos movimentos de educacio po-
pular. Foi, dentre outros, um dos fundadores do Movimento de Cultura Popular
(MCP), em Recife. A base de seu pensamento era a de uma educacio como pra-
tica libertadora. A partir de entdo, comeca a pesquisar e desenvolve um método
de alfabetizacdo para adultos. Esse método era intitulado por ele mesmo como
“palavras geradoras” e trazia também os “circulos de cultura”, nos quais fazia a
investigacdo da realidade vivida pelos adultos (GADOTTI, 2003).

Seu método segue as normas metodologicas e linguisticas, porém, vai
muito mais além, pois desafia quem aprende a se apropriar do codigo escrito e se
politizarem por meio dessa posse. Em 1963, seu método ¢ aplicado em Angicos, no
Rio Grande do Norte, alfabetizando 300 trabalhadores em apenas 40 horas, se-
gundo aponta-nos Gadotti (2012)3, Freire “centrava a educacio na relacao”. Essa
experiéncia em Angicos tornou Paulo Freire conhecido em todo o pais.

Ainda nesse ano, Paulo de Tarso, que era Ministro da Educacio do go-
verno Jodo Goulart, convida Freire para coordenar o Plano Nacional de Alfabe-
tizagdo (GADOTTTI, 2003). Um ano depois, com o golpe militar, Paulo Freire é
preso; aos 43 anos parte para o exilio, com o qual ¢é obrigado a ficar longe do
Brasil e de seu povo. A principio, ficou na Bolivia para, em seguida, ir ao Chile,
onde continuou trabalhando em programas de Educacio de adultos, no Instituto

3 heeps://www.youtube.com/watch?v=jzUgb75GgpE, acessado em 28/06/2019.
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Chileno para a Reforma Agraria. Paulo trabalhou muito no exilio, pois foi nessa
época que escreveu seu livro intitulado Pedagogia do Oprimido, traduzido em mais
de 20 idiomas. Nesse escrito, Freire apresenta seu método, que é a proposta pe-
dagogica mais importante pensada para o terceiro mundo (VALE, 2005).

O exilio possibilitou a Freire andarilhar pelo mundo. Em 1969, Paulo
Freire vai aos Estados Unidos trabalhar como professor convidado na Universi-
dade de Harvard. Em 1970, tornou-se consultor especial do Departamento de
Educacio do Conselho Mundial das Igrejas, em Genebra, na Suica, onde atuou
durante 10 anos (GADOTTI, 2003). Nesse periodo, viajou muito para paises de
terceiro mundo, principalmente no continente africano.

No ano de 1980, Freire retorna para o Brasil, apos 16 anos de exilio. Seu
desatio era reaprender o Brasil e sua realidade. Reaprender o caminho para a de-
mocracia. Com a sua volta, passa a lecionar na Universidade de Campinas - U-
NICAMP - e em Sio Paulo, na Pontificia Universidade Catolica — PUC-SP.
(VALE, 2005).

Elza Freire morreu 6 anos apos a volta da familia Freire ao Brasil. Vive-
ram juntos por 42 anos. Quando o Partido dos Trabalhadores (PT) assumiu a
prefeitura de Sao Paulo, Freire tornou-se o secretario municipal de Educacio.
Empenhou-se em desenvolver movimentos de alfabetizagao e recuperacéo sala-
rial dos professores. Mobilizou todos da escola em promover a democracia na
educacgdo. Em 1993, éindicado para receber o prémio Nobel da Paz; antes, em 86,
recebeu da UNESCO o prémio Educagio para a Paz.

Freire possui mais de 40 titulos de Doutor Honoris Causa em instituicoes
espalhadas por todo 0 mundo. Seu nome estampa algumas instituicoes educativas.
Ele foi e sera sempre um cidadio do mundo com um extenso curriculo dedicado a
liberdade e a justica social, porém, nunca deixou de ser um nordestino apaixonado
¢ orgulhoso das suas raizes. Paulo Reglus Neves Freire morreu no dia 02 de maio
de 1997, vitima de um infarto fulminante. Vale (2005) ressalta que:

No dia 2 de maio, morreu o seu corpo, mas sua filosofia, seus sonhos e sua ética
continuam vivos, no Brasil e no mundo. Tém estado presentes onde quer que
proliferem praticas que tenham, como causa maior, a causa de todos os “con-
denados da Terra” (VALE, 2005, p. 54).

Paulo Freire deixou um legado de ideias e um sonho de liberdade que
se torna realidade em cada estudante que se liberta pelo conhecimento.

2. A CONCEPCAO DE LIBERDADE EM PAULO FREIRE
21 Pedagogia do Oprimido

Na obra intitulada Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2013) apresenta
uma ideia de liberdade na educaco, uma emancipacio na forma de ver o mundo,
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conhecendo primeiro para depois transformar a sua realidade por meio do co-
nhecimento. A forma como Freire vé o mundo e as pessoas ¢ considerada por
muitos uma ingenuidade, desconhecimento da realidade vivida no dia a dia,
tanto dentro do ambito escolar como nas diversas areas que podemos associar a
educagdo. Por um lado, Freire (2013) trata esse livro como uma verdade, pois
quando escreveu estava no exilio; traz, ainda, para a realidade, o que viveu como
oprimido, fora do seu pais, almejando a liberdade de poder retornar para a sua
amada nacio.

Por outro lado, remete-nos a uma otica de sociedade que por muitas
vezes ndo paramos para analisar, como ¢ o caso do oprimido, daquele que tem
seu direito tirado de si pelo opressor, aquele ingénuo que nio tem perspectiva
de melhorar sua realidade social. Este oprimido, segundo Freire (2013), nao po-
dera modificar sua realidade sendo pela educacio e pela pratica da liberdade,
que é sua de direito.

O que nos parece indiscutivel ¢ que, se pretendemos a libertacao dos homens,
nao podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A libertagao au-
téntica, que é a humanizacdo em processo, nao ¢ uma coisa que se deposita
nos homens, nao ¢ uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que imphca
a acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo (FREIRE,
2013, p. 93).

Falar sobre o que ¢ realmente bom para outra pessoa nao ¢ facil, por
vezes achamos que o que fazemos ¢ certo. Mas sera que o ser humano pode ser
moldado por outra pessoa que nio esteja vivendo e passando pelo que 0 mesmo
passa? Sera que, de fato, um dia os seres humanos serdo verdadeiramente livres?
Podemos inculcar uma ideologia sem manipular a liberdade do outro? Como sa-
ber se o homem oprimido quer ser liberto? Esses questionamentos nos vém a
mente logo ao ler os escritos de Freire, quando trata o homem oprimido como
comum. O oprimido encontra-se dentro de si mesmo em determinado momento
da vida. Muitas vezes, o oprimido nem se reconhece no processo de opressao.

Uma grande aliada de Paulo Freire (2013) no combate a opressao ¢é a
escola e sua educagio que, segundo Gadotti (2003 p. 257), “para Paulo Freire a
educacio nao € neutra. E um ato politico”. E por meio dela que podemos ter a
oportunidade de estudar contetdos cientificos, que possibilitam uma nova pers-
pectiva de verdade, na qual os saberes anteriormente adquiridos sao associados
a novos conhecimentos e amplamente modificados. A educacdo escolarizada
pode oportunizar a opcdo por ser livre e o educador € o grande responsavel por
promover este espaco de trocas de conhecimento, debates e construcio de um
idedrio livre. O processo escolarizado, por meio de seus conteudos e do trabalho
pedagogico do professor/educador, pode e deve promover a libertagao de todos
os envolvidos no processo educacional. Bem como, ao trabalhar um processo de
informagcao, acentua a opressio levando os sujeitos a nao se reconhecerem como
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protagonistas historicos da transformagio sempre em curso. Quando a escola
passa a informar, tornando-se um veiculo de transmissio dos contetados, Freire
(2013) denomina esse processo de educacgio bancaria, dai surge a alienacao do
conhecimento.

Alienado para aprender um conhecimento que, além de nao fazer parte
de sua realidade, tampouco usara em seu cotidiano. Dessa forma, o primeiro
passo para que, de fato, a alfabetizacao seja para a pratica da liberdade é partir
do conhecimento prévio dos educandos, ou como Freire (1967) costuma chamar
“as palavras geradoras”.

Estas palavras, de uso comum na linguagem do povo e carregadas de experi-
éncia vivida, sdo decisivas, pois a partir delas o alfabetizando ira descobrir as
silabas, as letras e as dificuldades silabicas especificas de seu idioma, além de
que servirdo de material inicial para descoberta de novas palavras. Sao as pa-
lavras geradoras, a partir de cuja discussao o alfabetismo ira tomando posse
de seu idioma (FREIRE, 1967, p. 04).

Essas tais palavras geradoras impulsionam para o aprendizado con-
creto, humanizador, tornando-se desta uma relacio entre sujeitos, que protago-
nizam o processo educacional, construindo uma pratica pedagogica de liberdade
entre quem educa e quem ¢ educado, assim se constroi a prdxis pedagogica:

E através deste que se opera a superacao de que resulta um termo novo: nao
mais educador do educando, nio mais educando do educador, mas educador-
educando com educando-educador. Desta maneira, o educador ja nio € o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o edu-
cando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos
do processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade”
ja nao valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de
estar sendo com as liberdades e nao contra elas (FREIRE, 2013, p. 95-96).

O educador enquanto educa aprende também. Muitos conhecimentos
tem um educador, conhecimentos cientificos embasados em teorias e que o edu-
cando nio faz a menor ideia de onde vai usar. Tais conhecimentos devem ser tra-
zidos para a pratica cotidiana do educando, para que faca sentido aprender mais.
E, por outro lado, muitos sdo os conhecimentos do educando, “principalmente o
adulto” (quando se trata de uma alfabetizagao na EJA), conhecimento que o edu-
cador nio detém. Ou saberia o educador construir uma casa? Ou cozinhar com
exceléncia? Ou ainda entender sobre plantacio, época certa para plantar e colher
seus alimentos. Por isso € que ndo se deve ignorar o conhecimento prévio do edu-
cando; deve-se aproveita-lo para aprimorar o conhecimento. Dessa forma, educa-
dor e educando aprendem juntos, compartilham seus conhecimentos.

No entanto, nio estd errado o educador querer ensinar conhecimentos
cientificos e novos conhecimentos para seus educandos, pois é obrigacio dele
ensinar para que o educando possa modificar sua realidade. O que nio pode a-
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contecer ¢ uma educacdo puramente bancaria, baseada no conhecimento do e-
ducador, no qual o educando recebe o que lhe ¢ depositado. Sobre isso, assim
escreveu Freire (1987):
Na visao “bancaria” da educago, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam
sdbios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifesta-
¢oes instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizacdo da ignorancia,
que constitui o que chamamos de alienacio da ignorancia, segundo a qual esta
se encontra sempre no outro (FREIRE, 1987, p. 33).

A educacio bancaria “poda” o pensar, o criar e o imaginar. Torna o su-
jeito/educando alienado sem sua liberdade, deixando-o impotente perante a so-
ciedade desonesta e desigual. Tornando-os mais um em meio a multidao.

Naio se deixa mover pelo dnimo de libertar o pensamento pela acao dos ho-
mens uns com os outros na tarefa comum de refazerem o mundo e de torna-
los mais e mais humano. Seu animo € justamente o contrario — o de controlar
0 pensar e a a¢do, levando os homens ao ajustamento ao mundo. E inibir o
poder de criar, de atuar. Mas, ao fazer isto, obstaculizar a atuacdo dos homens,
como sujeitos de sua acio, como seres de opcao, frustra-os. Quando porém,
por um motivo qualquer, os homens se sentem proibidos de atuar, quando se
descobrem incapazes de usar suas faculdades, sofrem. Este sofrimento provém
“do fato de se haver perturbado o equilibrio humano” (fromm). Mas, 0 nao
poder atuar, que provoca o sofrimento, provoca também nos homens o sofri-
mento de recusa a sua impoténcia. Tentam, entdo, “reestabelecer a sua capa-
cidade de atuar” (fromm) (FREIRE, 2013, p. 91).

Nessas frases, Freire, de uma maneira direta, assusta-nos com suas pa-
lavras, direcionando a um pensamento de que ¢ melhor néo ter conhecimento e
ndo tentar modificar a sociedade do que ter conhecimento e se dar conta que ndo
pode fazer nada para modificéa-la, pois Freire (1987) escreveu que

Este ¢ o caso do “reconhecimento” de carater puramente subjetivista, que ¢
antes o resultado da arbitrariedade do subjetivista o qual, fugindo da realidade
objetiva, cria uma falsa realidade “em si mesmo”. E ndo € possivel transformar
arealidade concreta na realidade imaginaria (FREIRE, 1987, p. 21).

Pode-se perceber que tudo o que aprendemos ¢ importante, porém, in-
felizmente, nem tudo podemos aplicar na nossa pritica cotidiana. E o caso de
conhecimentos reais do quanto somos oprimidos pela sociedade, de como somos
facilmente manipulados pelo sistema e deixamos isso acontecer ingenuamente
ou, muitas vezes. sabendo disso. Esse ¢ o caso de conhecer a realidade e nao po-
der modifica-la. Sabemos, dessa forma que, sem conhecimento, nada se pode fa-
zer; se a pessoa tem o conhecimento e nao pode usar, é frustrante e desanimador,
¢ acaba motivando ainda mais para uma educacao sem sentido e bancaria. E nao
uma educacio libertadora e humanizadora que tanto se almeja.
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2.2 Educacio como Pritica da Liberdade

Liberdade, o que este termo quer dizer? Segundo o dicionario (colocar
o nome dele aqui), “Liberdade” significa condi¢io de uma pessoa poder dispor
de si, faculdade de poder praticar o que nao é proibido por lei, livre-arbitrio,
condicao de homem livre (FERNANDES, 1995). E também um conjunto de i-
deias liberais e dos direitos de cada cidadao. Sera que atualmente existe a liber-
dade de escolha? Ou estamos sendo oprimidos pelo sistema escolhendo o que o
sistema impoe pela midia, pelas opinides disseminadas que conformam sem con-
frontos, sem conflitos?

E, também, por meio de uma educacao de qualidade, na qualos direitos
dos seres humanos nio sejam cassados, que conseguiremos tomar posse dessa
liberdade: liberdade de escolha, liberdade de expor as opinides sem que isso a-
fete a opinido do outro, sem ter que se esconder para ser democratico. De acordo
com o educador brasileiro),

Uma pedagogia da liberdade, como a que Paulo Freire nos propde, tem suas
exigéncias e a primeira delas é exatamente o reconhecimento dos privilégios
da pratica. E este ¢ particularmente o caso quando a propria elaboracio teo-
rica, em sua abertura a historia, ilumina a urgéncia da alfabetizacao e da cons-
cientizacao das massas neste Pais em que os analfabetos constituem a metade
da populacio e sio a maioria dos pauperizados por um sistema social marcado
pela desigualdade e pela opressao (FREIRE, 1967, p. 2).

Concordando com o autor, vemos que hoje em nossa sociedade existem
muitas desigualdades sociais, que se da pela falta de uma educacio pautada na
igualdade e na liberdade. Além dos contetdos, os educandos devem modificar o
modo de pensar, de sentir e de mudar sua realidade.

A escola ¢ o lugar onde os direitos e a democracia devem reinar, pois se-
gundo Freire (1967 p. 05), “a palavra jamais deve ser vista como dada” (ou como
uma doacdo do educador ao educando). Dessa forma, percebe-se que, como ja
visto, em alguns escritos do autor, a palavra deve partir da realidade na qual o e-
ducando esta inserido. Nessa perspectiva, de acordo com Gadotti (2003),

O conhecimento do conhecimento anterior a que os alfabetizandos chegam ao
analisar a sua pratica concreta abre-lhes a possibilidade de um novo conheci-
mento. Conhecimento novo, que indo mais além dos limites do anterior, des-
vela a razao de ser dos fatos, desmistificando assim as falsas interpretacoes
dos mesmos. Agora nenhuma separagao entre pensamento, linguagem e reali-
dade; dai que a leitura de um texto demanda a “leitura” do contexto social a
que se refere (GADOTTI, 2005, p. 258).

As palavras geradoras de Paulo Freire (1987) ficam claras, pois nao se
pode alfabetizar alguém desconhecedor do que esta aprendendo. Assim, tudo
deve partir da realidade a qual este pertence e tem conhecimento. Parte-se de
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algo que faca sentido. Isso ndo quer dizer que o alfabetizando vai aprender ape-
nas o que lhe é conhecido, mas, o ponto de partida pelo qual o alfabetizador dara
0 ponta-pé no processo de alfabetizacdo pode ser o ja conhecido.

O processo de alfabetizacdo para Freire (1967) consistia em um pressu-
posto de que todas as pessoas alfabetizadas ou nio traziam consigo uma baga-
gem de conhecimentos que deviam ser levados em consideracio. Estes conheci-
mentos serviam de matéria-prima para que se iniciasse o processo alfabetizador.
Gadotti (2005, p. 258) nos traz que “o aprendizado da leitura e da escrita, como
um ato criador, envolve aqui, necessariamente, a compreensdo critica da reali-
dade”, e o processo alfabetizador garante a leitura do mundo concreto, por isso
torna-se libertador.

3. ASFORMAS DE OPRESSAO E A LUTA PARA A LIBERTACAO

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) descreve uma preocupacio
com os oprimidos, preocupacio que nenhum outro autor tivera por eles. Res-
salta a indiferenca com que sio tratados e as formas de opressoes que sofrem de
seus opressores. Percebe-se, pela obra, que o autor se preocupava verdadeira-
mente com os oprimidos, com aqueles que realmente nao tinham condicao al-
guma de mudar a sua realidade. Os oprimidos desconhecem seus direitos e nem
ao menos querem lutar pela sua liberdade. As ideias destacadas a seguir nos fa-
zem refletir se realmente existem homens livres ou apenas acreditamos nessa tal

liberdade.

Quem melhor que o oprimido se encontrara preparado para entender o signi-
ficado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os
efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessi-
dade da libertacao? Libertacao a que nao chegario pelo acaso, mas pela praxis
de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar
por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de
amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores,
até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida (FREIRE,
1987, p. 17).

Ninguém além daquele que sofre a opressao para saber a importancia
daliberdade para sua vida. E interessante falar sobre a falta de conhecimento na
liberdade, pois muitas pessoas que sio oprimidas socialmente nao querem ser
livres, acham que esta tudo bem do jeito que vivem. Nao querem assumir os “ris-
cos” e responsabilidades que a liberdade propoe. E muito comodo continuar vi-
vendo na mesmice, sem o sentimento e os deveres conquistados junto com a li-
berdade, como € o caso de quem precisa de “assistencialismo”, ou da “caridade”

paternalista da igreja ou do estado opressor.
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Existem varias maneiras de ser oprimido sem que, ao menos, o sujeito
oprimido saiba disso. Uma delas ¢ descrita por Freire (1967) em seu ensaio de-
nominado Educacdo como Pratica da Liberdade:

A integrag@o ao seu contexto, resultante de estar nio apenas nele, mas com
ele, e ndo a simples adaptacio, acomodagio ou ajustamento, comportamento
proprio da esfera dos contatos, ou sintoma de sua desumanizacio, implica em
que, tanto a visdo de si mesmo, como a do mundo, nao podem absolutizar-se,
fazendo-o sentir-se um ser desgarrado e suspenso ou levando-o a julgar o seu
mundo algo sobre que apenas se acha. A sua integracio o enraiza. Faz dele, na
feliz expressdo de Marcel, um ser “situado e datado”. Dai que a massificacao
implique no desenraizamento do homem. Na sua “destemporalizacao”. Na sua
acomodagcao. No seu ajustamento (FREIRE, 1967, p. 42).

Essa acomodacao descrita pelo autor ¢ comum no meio social, no qual
as pessoas ndo estdo preocupadas em questionar se seu direito esta sendo res-
peitado. E mais comum ainda nas classes menos favorecidas, que nao tem poder
de escolha, as quais desconhecem a forca que tem. Pessoas com um grau baixis-
simo de escolaridade: esses sio os mais oprimidos da sociedade. Freire (1981)
esclarece que

“Ninguém ¢ analfabeto por elei¢io, mas como consequéncia das condicoes ob-
jetivas em que se encontra. Em certas circunstancias, ‘o analfabeto é o homem
que ndo necessita ler’, em outras, ¢ aquele ou aquela a quem foi negado o di-
reito de ler” (FREIRE, 1981, p. 15).

Esses tendem a aceitar as coisas da maneira como estdo, sem questionar
o que lhe afeta, mesmo que esse questionamento ou a busca pelo seu direito seja
necessario para a sua subsisténcia. Mesmo que conheca seu direito, esta condi-
cionado a ficar na mesmice, na sua condicdo pequena de oprimido, colocando
em risco a sua liberdade. Esses oprimidos, que estao nessa condi¢éo tanto pelo
sistema politico e econdmico, quanto pela sociedade, em geral, sentem na pele a
arrogancia, o desamor, as cobrangas, a falta de compaixao e o preconceito com
que ¢ tratado, pelo seu total desconhecimento da realidade em que esta inserido.
Eles sabem ou deveriam saber a importancia de lutar pela sua liberdade, que,
talvez, nio o tire da sua condi¢io de oprimido, mas lhe faca pensar sobre a sua
existéncia e, assim, ele tome consciéncia do seu estado real. A partir dessa cons-
ciéncia, existe a possibilidade de se fazer liberto conscientemente, pois ja co-
nhece e contempla a sua realidade concreta.

Uma das formas que Freire (1967) trata a liberdade do sujeito baseia-se
na pratica do alfabetizador, no professor ser liberto ou nao, como Gadotti
(2005) apresenta,

O problema que se poe aqueles que, mesmo em diferentes niveis, se comprome-
tem com o processo de libertacio, enquanto educadores, dentro do sistema es-
colar ou fora dele, de qualquer maneira dentro da sociedade (estrategicamente

fora do sistema; taticamente dentro dele), é saber o que fazer, como, quando,
com quern, para que, contra que e em favor de qué (GADOTTIL, 2005, p. 257).
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Nessas circunstancias, faz-se necessario um questionamento: o profes-
sor alfabetizador € um ser liberto ou nao? Suas praticas alfabetizadoras sio, de
fato, livres? O seu alfabetizando esté se tornando um sujeito liberto? Tais ques-
tionamentos, se analisados em decorréncia da atual modernizacido da sociedade,
sdo frustrantes. Observar que muitos dos pedagogos que estdo no espago escolar
ndo sdo de fato libertos. Necessitam de aconselhamento sobre o que se deve fazer
ou como proceder na escolarizacdo dos seus educados. De fato, se o alfabetiza-
dor nao se considerar apto a tomar decisdes por si s, como pode alfabetizar
mentes pensantes? Mentes, de fato, livres? O professor precisa estar ciente de
que o modo como alfabetiza ndo é apenas para o ambito escolar, e sim para a
vida, para construir a sua liberdade e a liberdade da sociedade. Entdo, ¢ preciso
que o educador supere o pensamento de que apenas ele pode educar ou ensinar.
Dessa forma, concordamos com Freire (1987), que diz:

Na verdade [...] a razdo de ser da educacao libertadora esta no seu impulso
inicial conciliador. Dai que tal forma de educagao implique na superacio da
contradi¢ao educador-educando, de tal maneira que se fagam ambos, simulta-
neamente, educadores e educandos (FREIRE, 1987, p. 34).

Claro que, para muitos, ¢ comodo estar vivendo do jeito que esta, ques-
tionar o que esté errado ¢ trabalhoso, exige esforco e dedicacio. Entdo, a forma
opressora que esta vivendo é a melhor e menos exigente, ou como Freire (1987,
p- 34) descreve, “quanto mais se lhes imponha passividade, tanto mais ingenua-
mente, em lugar de transformar, tende a adaptar-se ao mundo, a realidade par-
cializada nos depositos recebidos™.

O educador mostra o caminho da liberdade que se da através da educa-
cdo. Todavia, a pratica da liberdade deve partir do proprio oprimido. Ele se li-
berta dessa condi¢éo de oprimido quando se reconhece dentro de sua realidade.
Entretanto, néo basta apenas se reconhecer como sujeito oprimido, mas a partir
desse reconhecimento procurar mudar a sua pratica social.

CONSIDERACOES FINAIS OU CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo analisar o termo “liberdade”, segundo
a otica de Paulo Freire em suas obras Educdcdo como Prdtica da Liberdade (1967) e
Pedagogia do Oprimido (1987), edi¢ao de 2013. No decorrer da pesquisa, foram i-
dentificados alguns desafios como o proprio pensamento do autor a respeito da
educagcio, pois sabemos que, na pratica, as coisas nio acontecem da forma que
planejamos. A partir desse pensamento, percebemos que ainda falta muito para
o processo de libertacao alcancar seu auge, pois mesmo dentro das escolas, mui-
tas vezes, continuamos vendados para o pensamento real de liberdade. A partir
do momento que conhecemos a realidade e entendemos a sociedade, podemos
escolher lutar pela liberdade ou continuar aceitando as coisas da maneira que
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ela esta, evidentemente. Como foi o caso dos 300 trabalhadores alfabetizados em
Angicos, eles aprenderam a ver o mundo, ndo apenas escrever seu nome, mas
passaram a ver a sociedade de uma forma totalmente livre, uma vez que esses
trabalhadores estavam alienados em todos os sentidos da palavra. Talvez nem
sempre conseguiremos, como educadores, libertar nossos educandos, mas nosso
dever ¢ apresentar a verdade sobre sua realidade e mostrar que € apenas por meio
do conhecimento que ele podera ser livre e modificar a sua realidade.

A conclusio parte do processo de pesquisa bibliografica das obras Pe-
dagogiado Oprimido (1987 e 2013) e Educacdo como Pratica da Liberdade (1967), ambas
do escritor e educador Paulo Reglus Neves Freire. E interessante apontar que o
autor, como ser humano, traz uma das mais fortes e impactantes mensagem de
humanizagao para com os outros. O mundo estéd cheio de pessoas fazendo sem-
pre as mesmas coisas, correndo atras das mesmas coisas e nem param para pen-
sar em seu proximo. Freire amou, amou as “gentes”, as coisas, os bichos, amou o
Brasil e a humanidade das pessoas.

A pesquisa oportunizou, por meio das leituras, a reflexdo que precisa-
mos ser mais humanos, humanizarmo-nos. Pensar nao apenas na educagio como
um contetdo, um método educacional. Mas pensar a educacdo como libertadora,
para libertar o pensamento dos educandos, deixar fluir sua imaginacao, suas
vontades, deixar que a mente seja livre.

O que se pode perceber durante a pesquisa ¢ que em tempos de voraz
consumo de tudo e de todos, inclusive da educacdo e do conhecimento, Paulo
Freire, com todo o seu conhecimento e generosidade, nos remete a refletir sobre
a educacio desejada. Seja formal ou informal, escolar ou universitaria, a educa-
a0 € um processo que leva os sujeitos a pensar por si mesmos. E papel da edu-
cacdo promover a liberdade para pensar e agir. Ajudar a criar sem oprimir ou
suprimir a criatividade, ajudar a interferir libertadoramente na realidade sem
medo e sem censura.
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UMA ESCOILA PARA ALEM DO CAPITAL:O CURRICULO
COMO INSTRUMENTO DE CONTROLE IDEOLOGICO.

Valter Machado da Fonseca
Carmen Lucia Ferreira Silva’

1.  Introdugio

A construcio do saber envolve uma série de representacoes, de simbo-
los, de jogos de interesses, conflitos, além de uma suposta isencio no que tange
a construcao do conhecimento.

Portanto, para se compreender a intrinseca rede de elementos, de as-
pectos, de contradicoes envolvidas na construcio do saber/conhecimento torna-
se necessario aprofundar, minuciosamente, na arguicio do discurso sob o qual
este saber se edifica. Para tanto, ¢ imprescindivel elencar os aspectos e argumen-
tagdes que se acham ocultos nas entrelinhas de tais discursos.

O discurso que permeia a construcio do saber/conhecimento se funda-
menta em uma de suas principais vertentes, na suposta concepg¢ao de uma edu-
cacdo/escola sem arestas, sem desigualdade social, com igualdade de oportuni-
dades, na qual o aluno ¢ desconsiderado em suas particularidades, singularida-
des, em suas caracteristicas subjetivas.

Esta caracterizagao ¢ oriunda do pensamento liberal, o qual construiu
sobre as bases do racionalismo e do método cartesiano a configuracdo do atual
modelo educacional. Este modelo vem se apropriando, cada dia mais, deste dis-
curso “igualitario”, que analisa o “sujeito” (o0 homem) e o “objeto” (a natureza),
como coisas que podem ser moldadas e trabalhadas segundo os padroes da téc-
nica e do cientificismo. Na verdade, o saber sempre foi privilégio das minorias e
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das elites intelectuais, aspecto que obteve relevancia desde as primeiras escolas
dos filosofos da Grécia antiga.

Dessa forma, o processo historico de construcio do conhecimento é
permeado por uma gama de fatores que camuflam, disfar¢am, dissimulam o dis-
curso que determina os contetidos desses conhecimentos. Nesse sentido, o co-
nhecimento est4, intrinsecamente, ligado ao poder politico e econdémico que e-
mana das elites que ditam os destinos da humanidade em cada periodo da his-
toria da civilizacao humana.

Na verdade, a simples lembranca do termo curriculo leva a essas prerro-
gativas, devido as praticas sociais, politicas e historicas que, ao longo de centenas
de anos, vém atuando sobre o processo educativo. E o curriculo ¢ a ferramenta de
controle, responsavel por regular este processo. E a forma mais eficiente para con-
trolar e organizar o fluxo de conhecimentos que pode chegar aos diversos setores
da sociedade ¢, sobretudo, aquilo que os “especialistas” determinam que seja “sig-
nificativo” para os educandos. Em ultima instancia, é a sintese do discurso dos
controladores do processo de producio do conhecimento cientifico “valido” para
as diferentes camadas da sociedade. E a ordem do discurso estabelecida pelos do-
minantes para manter o dominio sobre o processo educacional.

Esse artigo pretende enfocar esses aspectos, num primeiro momento, e
num segundo momento pretende ousar construir algumas provocacoes e alguns
desatios dirigidos ao conjunto dos educadores, no sentido da transgressao da
ordem do discurso hegemonico, estabelecido para manter o ‘status quo’ do pro-
cesso educacional, que permeia os tempos modernos. Para tanto, este artigo
também arguira sobre a funcio e os limites da profissio docente, além da neces-
sidade de uma formacao diferenciada dos educadores, para a construcio de uma
visdo critica dos mesmos, objetivando a transgressao dos limites impostos pelo
atual modelo curricular.

2. Situando o processo educacional dos tempos modernos

Para se ter a exata compreensdo da educacio na modernidade, ¢ preciso
situa-la na conjuntura atual, destacando os elementos que caracterizam as crises
civilizacional, da educacio, das técnicas e da ciéncia.

Vive-se um periodo marcado pela crise intensa da técnica e da ciéncia,
pelas opacidades, pela coisificacio do homem e da natureza. Vive-se num tempo
onde os projetos de homem e de natureza, se perdem no “buraco negro” resul-
tante da crise capitalista dos tempos modernos. Vive-se um periodo onde coe-
xistem dois mundos: o primeiro, trata-se de um submundo virtual dirigido por
tecnocratas insanos, os quais sao responsaveis por ditar os destinos e os rumos
da humanidade. Pairam sobre ela como juizes supremos, intocaveis, que a todos
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podem julgar e por ninguém podem ser julgados. O segundo, trata-se de um sub-
mundo real e, a0 mesmo tempo virtual, habitado pela grande maioria da popu-
lacdo global, imersa no gigantesco lamagal da corrup¢io, da miséria, desem-
prego, fome, violéncia, etc. Trata-se de uma sociedade chamada de “altamente
informatizada”, mas que, no fim das contas desinforma, que no fim das contas
atomiza as pessoas como particulas insignificantes dentro do colossal universo
da degradacao ambiental e da degradagio economica, politica e cultural do ser
humano. Trata-se de uma sociedade que coloca 0 homem na luta contra sua pro-
pria espécie e, em altima instancia o coloca na luta pela derrocada de todo o
sistema planetario, para, enfim, glorificar e fazer triunfar a mais valia como mola
mestra do modo de producio capitalista.

Boaventura de Sousa Santos (2001) realca com muita propriedade esta
situagao:

Como ¢ que a ciéncia moderna, em vez de erradicar os riscos, as opacidades,
as violéncias e as ignorancias, que dantes eram associados a pré-modernidade,
esta de facto a recrida-los numa forma hipermoderna? O risco é atualmente o
da destruicdo macica através da guerra ou do desastre ecologico; a opacidade
¢ atualmente a opacidade dos nexos de causalidade entre as acoes e as suas
consequéncias; a violéncia continua a ser a velha violéncia da guerra, da fome,
da injustica, agora associada a nova violencia da hubris® industrial relativa-
mente aos sistemas ecologicos e a violéncia simbolica que as redes mundiais
da comunicacao de massa exercem sobre as suas audiéncias cativas. Por ul-
timo, a ignorancia é atualmente a ignorancia de uma necessidade (o utopismo
automatico da tecnologia) que se manifesta com o culminar do livre exercicio
da vontade (a oportunidade de criar escolhas potencialmente infinitas).
(SANTOS, 2001, p. 58).

E dentro deste contexto que se situa a sociedade da modernidade. E
neste contexto, onde o homem coisificado e atomizado luta, desesperadamente,
em busca de um novo paradigma, o qual resgate a sua dignidade e dé a ele nova
significacao e uma razao real para sua existéncia. E, ainda, neste contexto que
se degladeiam a forcas oriundas do racionalismo/positivismo e as forgas oriun-
das da gestacdo de um novo paradigma que resignifique a existéncia humana.

2.1 O que é modernidade, afinal?

Nos tempos d’agora, os pensadores discutem, principalmente na acade-
mia, o termo modernidade. Para uns, estamos ainda na modernidade, mas, para
outros ja estamos no periodo pds-moderno. Nio se trata aqui de discutir semén-
tica ou conceituacdes do que ¢ moderno ou pos-moderno, pois, esta discussio é
infrutifera.

3 Grifo do original
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Trata-se, pois, de situar o debate exatamente sobre as causas, efeitos e
consequéncias desta problematica. Para tanto, ¢ preciso analisar, cuidadosa-
mente, com criticidade, as origens da crise paradigmatica dos dias atuais. As cri-
ses ambientais, econdmica, politica e social tiveram seu inicio basicamente, a
partir da revolucao industrial, por volta dos séculos XVII - XVIII, na Inglaterra.
A partir dai, a supremacia da razao emerge das luzes com todo vigor. O homem,
por sua capacidade de raciocinio, de producio, aquisi¢ao, transmissao e organi-
zacdo do conhecimento coloca-se, de uma vez por todas, acima da natureza.

Henri Lefebvre, 1979 define bem a caracterizacdo da necessidade do ho-
mem Sobre a natureza:

O sujeito - 0 homem - separa-se da natureza gracas a seu poder sobre ela, a
seus instrumentos, a seu entendimento e a seu poder de abstragdo. Porém,
quanto mais ele se separa da natureza, tanto mais penetra profundamente na
natureza, por meio de seu conhecimento e de sua acdo. O “subjetivo”, humano,
contém assim — no coragdo de seu proprio movimento - o carecimento, a ne-
cessidade da natureza. Na acdo produtora e no conhecimento, ele resolve in-
cessantemente esse conflito, que sempre renasce, entre o sujeito e o objeto
(entre 0 homem e a natureza). Ele tende para a absoluta identidade (o conhe-
cimento e a posse completa da natureza). Aqui, sob esse angulo, a ideia apa-
rece como unidade do sujeito e do objeto (com o acento posto sobre o ob-
jeto), ou seja, do homem concreto e vivo com a natureza material. Por conse-
guinte, a ideia € a0 mesmo tempo a ideia do homem e a ideia da natureza
(com o acento posto sobre a natureza, isto ¢, insistindo sobre a realidade e a
prioridade da natureza) (Lefebvre, 1979, pp. 233-234). (Grifos do original)

Entio, a relagdo homem/natureza ¢ intrinseca e faz com que o sujeito (o
homem) busque, a todo instante sua intimidade com o objeto (a natureza). Por
isso, o que ¢ ilogico ndo € a produgdo do conhecimento inerente do ser humano,
mas, a maneira com que o homem se apropria e se utiliza desta produgio.

Horkheimer; Adorno (1986, p. 98) enfatizam, de forma categorica a “l6-
gica” da racionalidade que permeia os tempos modernos:

Os aspectos cadticos e monstruosos da civilizacao técnica dos nossos dias nao
promana do proprio conceito de civilizacio nem de determinados aspectos
intrinsecos da técnica. Na sociedade moderna, a técnica ja adquiriu uma es-
trutura e uma posicao especificas, cuja relacdo com as necessidades dos ho-
mens ¢ profundamente incongruente. Assim, o mal nio deriva da racionaliza-
¢a0 do nosso mundo, mas da irracionalidade com que essa racionalizagio atua.
Os bens da civilizacdo que nos horrorizam sdo os instrumentos de destruicio
ou os bens criados pela superproducio, que iludem os homens com sua engre-
nagem publicitaria, tanto mais inatil quanto mais engenhosamente refinada.

Diante da contribui¢do de Horkheimer; Adorno (1986), nota-se que a
prepoténcia do ser humano superou (e muito) o bom senso da razao. Neste sen-
tido, a crise de paradigma existe de fato, mas, nio se trata de uma discussao se-
mantica. E necessario encaminhar o debate no sentido de superar as lacunas cri-

adas e gestadas através do e no pensamento positivista.
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2.2 A ciéncia no contexto da crise da modernidade

A crise do modo de produgao da sociedade dos tempos modernos reflete
a crise da produgao do conhecimento cientifico. Em nome da neutralidade dos
métodos e procedimentos apropriados pelas ciéncias, se propaga um discurso
que visa justificar as contradicoes, ambiguidades, dicotomias e discrepancias
que mantém a ideologia hegemonica do atual modelo de producio dos tempos
modernos.

(MESZAROS, 2004) tece uma importante consideracio a este respeito:

Em parte alguma o mito da neutralidade ideologica — a autoproclamada wert-
freiheit, ou neutralidade axiologica, da chamada “ciéncia social rigorosa” - ¢
mais forte do que no campo da metodologia. Na verdade, encontramos com
frequéncia a afirmacao de que a adoco deste ou daquele quadro metodologico
nos isentaria automaticamente de qualquer controvérsia sobre os valores,
visto que eles sdo sistematicamente excluidos (ou adequadamente “postos en-
tre parénteses” ) pelo proprio método cientificamente adequado, poupando-
nos assim de complicacoes desnecessarias e garantindo a objetividade dese-
jada e o resultado incontestavel. [...] na verdade, esta abordagem da metodo-
logia tem um forte viés ideologico e conservador. [...] acredita-se que a mera
insisténcia no carater puramente metodologico dos critérios estabelecidos le-
gitima a afirmacao de que a abordagem em questao € neutra porque todos po-
dem adota-la como o quadro comum de referéncia do “discurso nacional”.
Mas, muito curiosamente, os principios metodologicos propostos sao defini-
dos de tal forma que areas de grande importancia social sio excluidas a priori
deste discurso nacional por serem “metafisicas”, “ideologicas”, etc.
(MESZAROS, 2004, p. 301) (Grifo do autor)

E preciso identificar o conhecimento como algo criado, produzido e re-
produzido durante milhares de anos e, como fruto da producio humana é passivel
de erros, equivocos e acertos. Como fruto da producio humana nio sao eternos,
acabados, definitivos e, portanto, ndo podem se constituir em verdades absolutas.
O conhecimento ¢, pois, algo construido segundo as experiéncias e anseios huma-
nos e, desta forma encharcado de intencoes, algumas delas as piores possiveis.

Peter Burke (2003) afirma que “a maioria dos estudos sobre o conheci-
mento se ocupa do conhecimento das elites, ao passo que os estudos de cultura
popular tém relativamente pouco a dizer sobre seu elemento cognitivo, o conhe-
cimento popular ou cotidiano”. De fato, o conhecimento considerado valido é
aquele que serve para legitimar a logica do chamado “progresso”, arduamente
defendido pelas elites, em cada periodo da historia da humanidade. Desta forma,
o conhecimento produzido pela maioria das populagdes ¢ considerado invalido,
inatil, descartavel, contrario as ideias de progresso consagrada através dos tem-
pos pelas elites.

Esta “logica” que permeia a producio do conhecimento ¢ a mesma que
sustenta os discursos educacionais. Mészaros (2005) enfatiza o papel da educa-

c¢do na sociedade capitalista:
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A educacio institucionalizada, especialmente nos altimos 150 anos, serviu —
a0 proposito de nao so fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a ma-
quina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como
se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da sociedade, seja na forma
“internalizada” (isto ¢, pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou
através de uma dominacdo estrutural e uma subordinacdo hierarquica e im-
placavelmente impostas. (MESZAROS, 2005, p. 35)

A citacao de Mészaros demonstra a logica do arcabouco teorico-discur-
sivo que legitima o modelo econdmico capitalista em todos os tempos. E essa
“logica” que determina o progresso da ciéncia e o desenvolvimento das forcas
produtivas no modelo de desenvolvimento dos tempos modernos.

E, nesta direcao grande parcela da comunidade cientifica perpetua o
discuso positivista, falando em nome da racionalidade do racionalismo. A defesa
da pretensa neutralidade cientifica acaba por solidificar, cada dia mais, os ali-
cerces da “logica” positivista, perpetuando, assim, a exploracio do homem pelo
proprio homem. Para parcela significativa de cientistas, tudo que foge a explica-
cdo “logica” das ciéncias naturais e de seus métodos e critérios, nao serve para
nada, pois, passa por fora do “discurso™ da ciéncia, tudo precisa ser explicado
segundo enunciados, leis e teorias logicas, portanto, a subjetividade humana e
suas necessidades nao possuem validade cientifica. Boaventura de Sousa Santos
(2001) formula desta maneira esta preocupagao:

O argumento fundamental ¢ que a a¢do humana ¢ radicalmente subjetiva. O
comportamento humano, ao contrario dos fendmenos naturais, nao pode ser
descrito e muito menos explicado com base nas suas caracteristicas exteriores
e objetivaveis, uma vez que o mesmo ato externo pode corresponder a sentidos
de acdo muito diferentes. A ciéncia social sera sempre uma ciéncia subjetiva e
nao objetiva como as ciéncias naturais; tem de compreender os fenémenos so-
ciais a partir das atitudes mentais ¢ do sentido que os agentes conferem as
suas agoes, para o que ¢é necessario utilizar métodos de investigacao e mesmo
critérios epistemologicos diferentes das ciéncias naturais, métodos qualitati-
vos em vez de quantitativos, com vista 2 obten¢ao de um conhecimento inter-
subjetivo, descritivo e compreensivo, em vez de um conhecimento objetivo,
explicativo e nomotético. Esta concepcao de ciéncia social reconhece-se numa
postura antipositivista. (SANTOS, 2001, p. 67)

Entdo, a ciéncia nos dias atuais se confronta com dois modelos diferen-
ciados: ha os que defendem a neutralidade da producio do conhecimento cien-
tifico, e que no fim das contas fazem o discurso da manutencao do status quo, ou
seja da continuidade do modelo positivista e, ha os que se rebelam contra esta
ordem estabelecida, procurando formular novas questoes e responder antigas
indagacdes, tendo como objetivo a construcio de um novo paradigma, por meio

da ruptura com a irracionalidade do racionalismo.

* Grifo dos autores: aqui quer se destacar a ideologia contida e oculta na suposta neutralidade do
método cientifico.
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3. O discurso hegemonico nas entrelinhas do curriculo

Pode-se afirmar, com toda a certeza, que o curriculo é a materialidade
daformalizacao do ensino. E, diante dessa constatagao, ele exprime, com grande
eficiéncia, o discurso que delimita as fronteiras entre a producao do saber/co-
nhecimento e a distribuicdo/redistribuicao/apropriagio deste conhecimento.

Aqui nao se trata de adotar uma visdo reprodutivista da educacio, mas,
sobretudo, de reforcar o papel institucionalizante do discurso curricular. Sendo
assim, o curriculo assume o papel preponderante de seguir a dinimica do mo-
delo educacional fundado sobre a égide da escola tradicional, dentro da concep-
¢ao e dos moldes do pensamento cartesiano. Dessa forma, ele justifica 0 modo
como se organizam os contetdos, em gavetas ¢/ou em compartimentos estan-
ques. Ele justifica os critérios estabelecidos para a priorizacdo de certos conte-
udos, que, ao invés de expressarem a significacio da realidade cotidiana dos e-
ducandos, ele os condiciona de acordo com as prioridades e as necessidades da
reprodugio e expansio do capital. Pode-se afirmar, portanto, que o curriculo é
organizado de maneira eficaz, que permita dirigir a educacao para atender a e-
conomia de mercado.

E importante salientar ainda que, o curriculo ¢ fruto das experiéncias
praticas do processo educacional, ao longo da historia das sociedades e, como
tal ele exprime os aspectos politicos, econdmicos e sociais que marcaram e mar-
cam o desenvolvimento dessas sociedades. Entdo, ele possui, em maior ou menor
grau, elementos que exprimem os avangos e recuos das lutas entre as classes so-
ciais que marcaram a evolucio e o desenvolvimento das sociedades. Diante des-
ses elementos, ele reflete as desigualdades politicas, economicas e sociais ine-
rentes da sociedade de classes.

Diante dessas consideracoes, pode/se salientar que o curriculo, na soci-
edade capitalista da modernidade, reflete nao somente a crise e contradicoes
deste modelo econdmico, mas, sobretudo, as crises da educacio, das ciéncias e
das técnicas. Assim, os “especialistas” responsaveis pela elaboragio das propos-
tas curriculares, em sua grande maioria, direcionam esta elaboracio seguindo a
logica do discurso da hegemonia capitalista, mesmo com os recentes discursos
de “escola cidada”, “participacao paritaria”, “escola para todos”, dentre outros.
A ordem do discurso estabelecida para a producao do saber/conhecimento ¢ a
mesma para a elaboracdo da grande maioria das propostas curriculares.

3.1 O curriculo na escola da modernidade: construcoes e (des)construcoes

E logico que a escola/educacio segue um modelo construido aos moldes
dos interesses politicos majoritarios que regem a sociedade moderna, ou seja, o
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modelo de producio capitalista. Sendo assim, o curriculo ¢ construido sob a é-
gide dos anseios do capital, nao se trata de uma construcio neutra, isenta de
intengdes, conforme preconizam os gestores da politica educacional do Estado
Moderno. Para iniciar este debate, o recorte textual de (APPLE, 2000) ajuda na
compreensao da construcao curricular.
O curriculo nunca é simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos,
que de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aulas de um pais. Sempre
parte de uma tradicdo seletiva, da selecio feita por alguém, da visdo que um
grupo tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele ¢ produzido pelos confli-
tos, tensdes e compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam
e desorganizam a vida de um povo. (APLLE, 2000, p. 53)

A passagem textual de Apple (2000) convoca a reflexdo sobre algumas
questdes centrais que orientam a construcdo dos modelos curriculares da escola
moderna: O que vem a ser o conhecimento legitimo? Quem define o que ¢ legi-
timo? Quem ¢ o responsavel pela selecao dos contetidos legitimos? Observe que
a contribuicdo de Apple (2000) trouxe uma sequéncia interessante de indaga-
coes, que podemos utilizar para a compreensio da esséncia da edificacio dos
curriculos na sociedade atual.

As formulacoes de Apple (2000) levam ainda a reflexdo sobre os inte-
resses dos diversos grupos que estdo por detrds da organizacdo e construgio
curriculares. Para se interpretar esta construgao se faz necessario a desconstru-
cdo da rede de interesses, contradicoes e conflitos inerentes da sociedade de
classes. Ou seja, se faz preponderante decifrar quais os reais interesses e desejos
embutidos/envolvidos na selecdo e priorizacdo dos conhecimentos que irdo
compor a grade curricular da escola moderna.

E importante salientar ainda que, o curriculo ¢é fruto das experiéncias
praticas do processo educacional, ao longo da historia das sociedades e, como
tal ele exprime os aspectos politicos, econdmicos e sociais que marcaram e mar-
cam o desenvolvimento dessas sociedades. Entdo, ele possui, em maior ou menor
grau, elementos que exprimem os avancos e recuos das lutas entre as classes so-
ciais que marcaram ¢/ou marcam a evolugio e o desenvolvimento das sociedades.
Diante desses elementos, ele reflete as desigualdades politicas, econdmicas e so-
ciais inerentes da sociedade de classes.

Assim, a sociedade moderna esta submetida ao crivo do modelo capita-
lista de producao e, seguindo esta logica, a escola também se submete a este
crivo. Logo, a politica que regula esse modelo econémico estende seus tentaculos
para o interior da escola, influenciando, diretamente, o processo educacional e a
construcao dos diversos modelos curriculares. A escola passa, entdo, a funcionar
como caixa de ressonancia dos anseios das elites detentoras do poder politico e
econdmico que fazem a gestao do atual modelo econdmico.
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Entio, o curriculo é perpassado pelo proprio discurso do saber das eli-
tes intelectualizadas. Por isso, ele atua como um agente de controle dos conteu-
dos e do proprio trabalho do educador dentro da escola. O curriculo estabelece
uma teia de interesses dos detentores dos meios de producao da sociedade capi-
talista no interior da escola. Podemos observar que o discurso que percorre os
corredores da matriz curricular é carregado de termos como cidadania, igual-
dade, liberdade, participacio, equidade, solidariedade, democracia, representa-
tividade, dentre outros. E, de onde vém esses termos, afinal? Vém exatamente
dos principios liberais, sobre os quais ¢ erigida a sociedade capitalista. Esses
termos sdo, na verdade, a forma e a esséncia dos principios liberais [que grande
namero de estudiosos prefere chamar de neoliberais].

Por detras desses termos “aparentemente” inofensivos encontra-se a
mao de ferro do Estado capitalista para exercer o controle sobre os conhecimen-
tos e saberes que devem ser considerados validos e/ou invalidos para as socieda-
des. Por detras deles, o Estado controla as expressoes das culturas populares, os
contetidos formais e o trabalho docente.

4. Arelacao do curriculo com as praticas de ensino

O conhecimento, como fruto das atividades humanas, é construido se-
gundo a atividade intelectual, como atividade decorrente do pensamento e con-
sequentemente da subjetividade humana. E, como algo derivado da subjetivi-
dade esta sujeito a transformacdes, portanto nao se trata de algo definitivo, aca-
bado, sendo, as vezes, imprevisivel.

Dessa forma, as praticas de ensino nio sio controladas pelo conheci-
mento, o qual varia em quantidade e qualidade de pessoa para pessoa, conforme
enfatiza Sacristan (1998):

O conhecimento ndo controla rigorosamente a pratica porque nao existe um
saber especifico e inequivoco que assegure esse controle. Os paradigmas apro-
veitdveis e as contribui¢des concretas das quais se abre mao, em muitos casos,
contraditorios entre si. A imprecisao do objeto, de seus fins, as formas varia-
das de chegar a resultados parecidos fazem do ensino uma atividade de resul-
tados imprecisos e nem sempre previsiveis. Realidade que se choca com a ra-
cionalidade técnica que pretensamente quer desenhar as praticas pedagogicas
apoiadas num conhecimento instrumental firme e seguro. (SACRISTAN,
1998, p. 173)

Dessa maneira, o conhecimento nio se edifica sob o dominio da razio
instrumental que move o desenvolvimento tecnologico, embasado nos métodos
da racionalidade técnica e, portanto, ndo é um saber especifico sob o dominio
puro e simples da precisio metodologica das ciéncias naturais.

375



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

Entio, a pratica de ensino difere, de educador para educador, conforme
seu dominio sobre determinada area do conhecimento. Isso faz com que o curri-
culo, embora seja um instrumento de controle institucional, nao seja interpre-
tado da mesma forma pelos diversos educadores, sendo, muitas vezes remode-
lado pela pratica de ensino. Assim, os educadores conseguem, mesmo que in-
conscientemente, burlar o curriculo, modificando-o por intermédio de sua pra-
tica em sala de aula. Em grande parte das vezes esta modificacao se realiza de
forma inconsciente. E preciso uma acio permanente dos educadores comprome-
tidos com a construcao de um novo modelo educacional, no sentido de transfor-
mar estas praticas em acoes conscientes e politizadas. Nesse sentido, Sacristan
(1998) continua:

Se o curriculo expressa o plano de socializagao através das praticas escolares
imposto de fora, essa capacidade de modelacdo que os professores tém ¢ um
contrapeso possivel se € exercida adequadamente e se ¢ estimulada como me-
canismo contra-hegemonico. Qualquer estratégia de inovacdo ou de melhora
da qualidade da pratica do ensino devera considerar esse poder modelador e
transformador dos professores, que eles de fato exercem num sentido ou nou-
tro, para enriquecer ou para empobrecer as propostas originais. A mediacao
ndo é realizada intervindo apenas diretamente sobre o curriculo, mas também
através das pautas de controle dos alunos nas aulas, por que, com isso, medi-
atizam o tipo de relacio que os alunos podem ter com os contetidos curricu-
lares. (SACRISTAN, 1998, p.165)

Nota-se que mesmo sendo um instrumento de controle, o curriculo
deixa brechas e lacunas, que podem ser preenchidas pela pratica social dos edu-
cadores e pelos saberes, por eles construidos, fora do espago institucional esco-
lar. E sdo estas, exatamente, as lacunas nas quais devem ser cravadas as cunhas,
enquanto ferramentas de remodelagem curricular.

Também a criatividade dos educandos deve ser explorada como impor-
tante suporte da modelagem do curriculo, desta maneira, educadores e educan-
dos estardo numa relacio dialogica na construcio de um outro modelo educaci-
onal, que rompa as amarras que os mantém atados a escola tradicional, repre-
sentante do modelo positivista liberal-conservador. Paulo Freire da énfase a cri-
atividade dos educandos:

A subjetividade funciona dentro das escolas. As escolas podem reprimir, e de
fato o fazem, o desenvolvimento da subjetividade, como no caso da criativi-
dade, por exemplo. Uma pedagogia critica nao deve reprimir a criatividade
dos alunos (a repressao a criatividade vem sendo uma verdade no correr de
toda a historia da educacio). A criatividade precisa ser estimulada, nao s6 no
nivel individual do aluno, mas também no nivel de sua individualidade num
contexto social. (FREIRE, 1990, p.38-39)

Assim, a pratica docente, em sala de aula, assume importante papel rumo
a intervencio dos educadores, mesmo que de forma indireta, na organizacdo dos
conteudos curriculares. Mas, somente a pratica de ensino nao € suficiente, no
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sentido de quebrar a ordem do discurso hegemonico que permeia o modelo edu-
cacional dos tempos modernos. Ela se faz necessaria, mas nao ¢ suficiente.

4.1 Construindo arebeldia no tratamento dos conteados: por um curriculo
que rompa com a ordem do discurso hegemdnico.

O cientificismo que permeia a organizagdo curricular nio expressa os
anseios de educadores/educandos, que se reivindicam de uma educagao compro-
metida com a soluc@o dos reais problemas que assolam a sociedade, principal-
mente os setores populares. A educagio, a escola, a cada dia mais, se afasta dos
conteudos realmente significativos para educadores e educandos. O discurso
dos oprimidos é apropriado pela elite detentora do poder politico e econoémico,
que fala em nome de uma escola igualitaria, sem arestas, que desconsidera o
grande abismo da desigualdade social entre os povos. Essa mesma educacio é
posta na mesa como uma mercadoria a servico da reproducio e expansio do ca-
pital. O saber ¢ institucionalizado em detrimento da apropriacdo do conheci-
mento técnico e cientifico por parte das grandes corporagdes financeiras multi
e transnacionais, que sobrevivem a custa de um capital volatil e especulativo,
que gira o planeta em busca do exército de mio de obra barata e superexplorada.

E necessario, urgentemente, redefinir o papel e a funcao social da escola,
organizando os contetudos curriculares de acordo com a realidade cotidiana dos
educandos, dando a eles, o significado que fuja da logica da mais-valia, que so-
brevive da mercantilizacao do ensino. E preciso construir, retomar a verdadeira
relagdo de identidade com o saber conforme define Bernard Charlot:

Toda relacio com o saber, enquanto relacao de um sujeito com seu mundo ¢
relacao com o mundo e com uma forma de apropriacio do mundo; toda relacao
com o saber apresenta uma dimensao epistémica. Mas qualquer relagdo com o
saber comporta também uma dimensao de identidade’: aprender faz sentido por
referéncia a historia do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a sua
concepcdo da vida, as suas relacdes com os outros, a imagem que tem de si e a
que quer dar de si aos outros. (CHARLOT, 2000, p. 72)

Ora, a relacdo com o saber se perde, a cada dia, uma vez que ele vem
sendo, sistematicamente, transformado em mercadoria a servico do capital, e o
ser humano vem, cotidianamente, perdendo sua identidade historica e cultural
diante de uma globaliza¢do econdmica aos moldes liberal-conservador.

A academia, a escola, deve se voltar para o resgate epistemologico da
construcio do saber, que seja realmente significativo para educadores e educan-
dos, para um novo projeto educacional que rompa com o modelo falido da escola
tradicional, que insiste em permanecer de pé, quando o modelo econdmico de
producio apresenta sintomas de podridio e encontra-se agonizante. A escola

> Grifo do original
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continua sendo um espaco privilegiado para se buscar alternativas concretas a
irracionalidade do racionalismo.

Mas, para tal é preciso colocar em xeque este modelo educacional arcaico,
ultrapassado, a comegar pelo curriculo, que reproduz a logica da mercantilizagio
da educacao a servigo da reproducio do capital. Existem aqueles que acreditam,
ainda, no projeto proposto pelo (neo?) liberalismo e/ou pela falacia da social de-
mocracia, ou seja, que ¢é preciso reformar a escola, a educacio, o curriculo, dentro
dos marcos do capitalismo, o que significa dizer que deve-se contentar com as mi-
galhas que caem da mesa do farto banquete dos liberais conservadores.

Os tempos modernos vém sendo marcados pela crise de projetos de ho-
mem e de natureza, ao lado da crise da racionalidade técnica e cientifica. Sao
sintomas de um modelo falido, que nao responde aos anseios da grande maioria
da humanidade.

Mészaros (2004) faz referéncia a crise dos tempos modernos:

A verdade é que em nossas sociedades tudo esta “impregnado de ideologia”,
quer a percebamos, quer nio. Além disso, em nossa cultura liberal-conserva-
dora o sistema ideologico socialmente estabelecido e dominante funciona de
modo a apresentar — ou desviar - suas proprias regras de seletividade, precon-
ceito, discriminagao e até distor¢ao sistematica como “normalidade” e “impar-
cialidade cientifica”. Nas sociedades capitalistas liberal-conservadoras do O-
cidente, o discurso ideologico domina a tal ponto a determinacio de todos os
valores que muito frequentemente nio temos a mais leve suspeita de que fo-
mos levados a aceitar, sem questionamento, um determinado conjunto de va-
lores ao qual se poderia opor uma posicio alternativa bem fundamentada, jun-
tamente com seus comprometimentos mais ou menos implicitos. O proprio
ato de penetrar na estrutura do discurso ideologico dominante inevitavel-
mente apresenta as seguintes determinacoes “racionais” preestabelecidas: a)
quanto (ou quao pouco) nos € permitido questionar. b) de que ponto de vista.
¢) com que finalidade. (MESZAROS, 2004, pp. 57-58)

A formulacio de Mészaros, além de fazer a critica a crise civilizacional,
abre a possibilidade da reflexdo sobre as lacunas da sociedade moderna. Estas
brechas podem servir de canal de confrontagao com o atual modelo econdmico
hegemonico no planeta. E é para esta confrontagdo que este topico procurara
apontar.

Dentro da crise civilizacional, a escola e a producdo do saber/conheci-
mento debatem sua propria crise. E no sentido da ruptura com esta ordem esta-
belecida em favor da reproducao do capital, que os educadores (as) comprome-
tidos (as) com a construcdo de um novo projeto educacional devem marchar.
Garcia (2000) aponta nesta perspectiva:

Em sua luta pela construgao de uma sociedade mais justa, solidaria e igualita-
ria se inclui a luta pelo direito a escola, pois que para construir uma sociedade
realmente democratica ha que se acompanhar a luta por um projeto politico-

pedagogico emancipatorio, que va preparando os novos homens e mulheres
para juntos construirem uma nova sociedade. Nao é qualquer escola que serve
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a propositos emancipatorios. Aos que estio engajados num projeto emancipa-
torio ndo interessa uma escola que conte a historia dos vencedores, como se
os temporariamente vencidos o tivessem sido por sua propria incapacidade ou
por fraqueza. A escola que lhes interessa ¢ uma escola que conte a historia do
ponto de vista dos invadidos, dizimados, escravizados, explorados, pilhados,
assujeitados no perverso processo de colonizacio, cujos descendentes conti-
nuam em sua acao emancipadora. (GARCIA, 2000, pp. 8-9)

E em diregao a este modelo politico-pedagdgico emancipatorio que se
deve orientar a desconstrucio do discurso racionalista, procurando romper com
a “logica” positivista que norteia os tempos denominados de modernidade. E
neste sentido que se deve erigir um novo projeto de homem e um novo projeto
de natureza.

Lutar por um curriculo de enfrentamento ao modelo liberal-conservador,
¢ uma das primeiras tarefas rumo ao processo de ruptura com o modelo positi-
vista/cartesiano de educacdo. Nio se trata da construcio de um curriculo de refor-
mas ao que ai estd, mas um curriculo para além do capital, um curriculo que dé a
escola um outro significado, que resgate a dignidade de educadores e educandos.

Ha que se propor um modelo que expresse a ousadia, a rebeldia, o des-
contentamento. E preciso apontar um caminho de enfrentamento ao modelo li-
beral-conservador, o qual seja capaz de quebrar a “logica” irracional do raciona-
lismo. A producio do conhecimento cientifico deve ser capaz de rasgar a camisa
de forca da suposta neutralidade cientifica. Ora, o ser humano possui interesses,
vontades, cobicas, anseios e desejos, portanto, é um grande equivoco falar em
nome da neutralidade. Aqui, o que se coloca ¢ uma clara disputa de projetos:
projeto de homem e projeto de natureza e, a escola, os educadores nio devem
ficar em cima do muro, ou se esconder atras dele. E urgente se posicionar, con-
seguir enxergar a escola por cima de seus muros, observar, no horizonte, a pai-
sagem nublada que descortina os tempos modernos. E preciso quebrar, urgente-
mente, a ordem do discurso.

4.2 Flexibilidade curricular: uma possibilidade?

Mesmo que os atuais modelos curriculares promovam uma espécie de en-
gessamento das praticas pedagogicas, existem algumas estratégias didatico-peda-
gogicas que podem servir de importantes ancoras para a remodelagem curricular.
E l6gico que o curriculo na escola formal esta orientado, embora com um discurso
superficialmente democratico, para atender a “logica” do atual modelo economico
que rege a atual forma de organizacio social: a sociedade capitalista. Mas, assim
como a sociedade de classes, possui em seu seio, além dos defensores da mais-valia,
também, em contraposi¢ao, uma corrente de resisténcia a influéncia e tensoes ori-
undas do capital. Neste sentido, o ambiente escolar também ¢é permeado pela e-
xisténcia desses dois campos em luta, em disputa. Sob esta perspectiva, no interior

379



EDUCAR E UM ATO DE AMOR

da sociedade como no seio da escola, existe um campo onde se digladiam as forgas
do capital X forcas de resisténcia ao modelo capitalista de producio.

O curriculo, como organismo de controle e selecdo de saberes e conhe-
cimentos, € o ponto nevralgico, o epicentro do processo de organizacio escolar
e, consequentemente, o centro nervoso que reflete as tensdes do capital sobre o
modelo educacional. Assim, pode-se dizer que o curriculo constitui-se no prin-
cipal campo de disputas de projetos de escola, de formacao e educacao. E por
intermédio do curriculo que o capital formaliza sua hegemonia sobre o processo
educativo. Entdo, a modificacio do paradigma curricular passa a ser preponde-
rante para o conjunto de educadores comprometidos com a edificacio de uma
escola formadora de sujeitos que sejam agentes de transformacio social da soci-
edade excludente da modernidade. Lutar pela transformacéo radical das bases
curriculares da escola formal, positivista/cartesiana rumo a edificagéo de uma
escola libertadora significa dar um importante passo no sentido de questionar
as bases sociais e culturais da sociedade capitalista.

4.3 Do curriculo critico a critica ao curriculo

Fazer a critica aos modelos curriculares que regulam a educacao formal
ou tradicional pressupoe fazer a critica a esta sociedade, as praticas didatico-
pedagogicas que legitimam este modelo de organizagdo social. Mais que isso,
significa ir para além da critica, ou seja, colocar em funcionamento praticas e
acdes socioeducativas que questionem as estruturas desta sociedade e deste mo-
delo de escola. Significa, sobretudo, romper com as raizes deste modelo educa-
cional que privilegia o lucro em detrimento dos valores humanos. Significa pro-
mover a¢oes rumo a edificagdo de uma escola para além do capital. Assim, ne-
nhum modelo curricular que se submeta aos dominios do capital serd valido para
uma escola verdadeiramente democratica e transformadora da realidade socio
educacional dos tempos presentes.

A escola dos tempos modernos cria fetiches, necessidades banais, e apre-
goa a felicidade por intermédio de ntimeros que, grande parte das vezes, ndo inte-
ressam, nem de longe, aos educandos. Mas, ao contrario, interessam de perto as
grandes empresas e 208 megagrupos econdmicos que tomaram para si a tarefa de
dirigir a vida e o destino das pessoas, transformando os desejos, as necessidades e,
até o proprio corpo humano em mercadoria tltima. Entéo, a escola moderna pre-
para os alunos para a competicdo com seus colegas e, as vezes, até consigo mesmos.
Transformam-se em industrias de “Educa¢io” enquanto mercadoria e utilizam-na
como moeda de troca junto aos pais, para comprar seus filhos e potencializa-los
para o mercado. Estas escolas negociam com os pais os destinos, o presente e 0
futuro de seus filhos, ndo se importando com suas vontades e desejos [dos filhos].
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Tracam o destino de pessoas segundo a logica do dinheiro e soterram definitiva-
mente os verdadeiros valores humanos que dariam sentido a vida. Criam compe-
tidores que possuem apenas numeros e cifras como referéncia de vida.

Assim, a luta maior dos educadores comprometidos com uma educagio
verdadeiramente de qualidade passa, necessariamente, pela construcdo de um
curriculo comprometido com os valores culturais dos povos, grupos e nagoes.
Passa pela elaboracao de propostas que procurem, constantemente, a ressignifi-
cacao dos contetidos curriculares de acordo com as necessidades dos educandos,
visando a sanar o seu objetivo maior, prepara-los para sua aventura maior: o en-
frentamento do mundo e da vida.

5. Para nio concluir! Consideracoes parciais!

Este ensaio procurou discutir as contradi¢des que permeiam os elemen-
tos constitutivos do curriculo, enquanto materialidade da educaco formal. Para
tanto, ele arguiu, num primeiro momento, sobre a crise da modernidade, que se
configura numa crise de projetos de homem e de natureza. Dentro desta crise
global de projetos, ele procurou identificar os elementos que caracterizam a
crise na propria educagio, a qual reflete as mesmas contradi¢des da crise con-
juntural que marca os tempos modernos.

Este artigo procura discutir, ainda, os limites das propostas curricula-
res, e a funcido do curriculo como controlador e filtro dos contetdos voltados
para a reproducio do capital. Conclui-se que a educacdo nos tempos modernos
vem, sistematicamente, se transformando em mercadoria a servico da mercanti-
lizacdo do saber, como forma de direcionar a produgio do conhecimento visando
atender as demandas das grandes corporacoes financeiras multi/transnacionais.

Por fim, este artigo aponta no sentido da construcao de um projeto po-
litico-pedagogico que seja capaz de romper com este modelo que visa manter o
status quo do atual modelo de produgio econdmico. Propde-se a luta por um pro-
jeto curricular que seja capaz de fazer o enfrentamento ao projeto liberal-con-
servador, que mantém o modelo positivista/cartesiano da escola tradicional.

Assim, pensar o curriculo nos tempos atuais (modernos) ¢ refletir sobre
ele como instrumento de controle, ¢ indagar sobre ele como instrumento de exclu-
sdo e de selecdo de conhecimentos que interessam essencialmente a uma elite in-
telectualizada e que mantém seu controle sobre os conhecimentos e saberes pro-
duzidos ao longo dos séculos pela humanidade. Pensar no curriculo significa a va-
lorizacdo dos saberes populares, da filosofia indigena, africana, enfim sobre as di-
versas concepgdes de mundo, de homem e de natureza.

Finalmente, nosso ensaio afirma que é preciso construir um outro mo-
delo de escola, uma escola para além do capital, que seja capaz de repensar sua
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funcio social e resgatar a dignidade de educadores (as) e educandos (as). So-
mente neste sentido, somente nesta direcio seremos capazes de repensar um
modelo de educacio nio meramente mercadologico, mas, um paradigma educa-
cional que ressignifique e dignifique os seres humanos em todas suas dimensoes,
que recoloque o ser humano na teia da vida, na qual estio inclusos o conjunto
de seres vivos que mantém o equilibrio deste fragil ecossistema planetario. Pen-
sar num curriculo que reafirme o homem em sua dimensao humana é pensar num
curriculo para além do capital.
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